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1 IDENTIFICACAO

Nome do Curso: Curso de Graduacdo em Pedagogia

Criac&o do Curso: RESOLUCAO ne. 294/79 do CONSUNI.

Inicio de Funcionamento: 17 de mar¢o de 1980.

Curriculo Vigente: RESOLUCAO n°.05/2004 da CSE/UFCG

Turnos de Funcionamento: Diurno e Noturno (alternados).

Numero de Vagas: 45 (quarenta e cinco) oferecidas no inicio de cada periodo letivo.
Integralizagéao Curricular: 3.210 horas.

Tempo Minimo: 09 periodos letivos (diurno) e 10 periodos letivos (noturno).

Tempo Maximo: 14 periodos letivos (diurno) e 15 periodos letivos (noturno).

Modo de Funcionamento: seriado semestral, com sistema de créditos e adocao de
pré-requisitos distribuidos em: ndcleo de estudos basicos, nucleo de aprofundamento
e diversificacdo de estudos e, nucleo de estudos integradores; culminando com a
elaboracdo e apresentacdo de um trabalho de conclusdo de curso, de carater
descritivo-analitico, articulando aspectos tedrico-praticos vivenciados ao longo do
Curso.

Formas de ingresso ao curso: dar-se-4 conforme estabelece o artigo 9° da
Resolucédo n° 26/2007-UFCG que regulamenta o ensino de Graduacdo na UFCG, ou

seja, mediante concurso vestibular, transferéncia (voluntaria ou ex-officio), ingresso de

graduado, reingresso, reopc¢ao de curso e programas académicos especificos.



2 HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA

O curso de Pedagogia do Centro de Formacéo de Professores da Universidade
Federal de Campina Grande - CFP/UFCG, campus de Cajazeiras, foi criado através
da Resolucéo n°® 294/79 do Conselho Universitario da entdo Universidade Federal da
Paraiba, tendo iniciado seu funcionamento em 17 de marco de 1980. Em 1984, o
curso foi regulamentado através da Resolu¢do n® 01/84 do Conselho Superior de
Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFPB.

Sua primeira estrutura curricular foi fixada pela Resolucdo n.° 37/80 do
CONSEPE/UFPB, tendo sido alterada pela Resolucédo n.° 01/84 do mesmo Conselho.
O referido curso funcionou desde 1980 com duas habilitagdes: Administracdo Escolar
e Supervisdo Escolar, criadas pelo Parecer n° 252/69 e Resolu¢éo n.° 02/69 do entdo
Conselho Federal de Educacgéo.

Em virtude da promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
-LDBEN n°. 9.394/96, que determina a formacdo em nivel superior para todos o0s
professores da educacao basica, foi criado em julho de 1997, o Programa Estudante
Convénio/Rede Publica - PEC/RP através da Resolugdo n° 01/97 do
CONSEPE/UFPB, com a prerrogativa de atender ao “grande contingente de
professores atuando em sala de aula, nas escolas publicas das redes estadual e
municipal, sem a titulacdo em cursos de licenciatura”. Fato este que passou a exigir
uma aceleracdo no processo de reformulacdo do curso, uma vez que sua estrutura
curricular ndo atendia as necessidades do referido programa.

Em virtude disso, a estrutura curricular foi alterada pela Resolugéo n°. 05/2004
da Camara Superior de Ensino — CSE, da recém criada Universidade Federal de
Campina Grande - UFCG.

No periodo que compreende os anos de 2001 a 2003, a Comissdo de
Graduacgédo do entdo Departamento de Educacdo do CFP, intensificou o trabalho de
elaboracdo de um novo Projeto Pedagdgico, mesmo sem a aprovacgao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia. O referido Projeto foi aprovado em
22 de abril de 2004, conforme consta no Processo n°.23074.024552/03-15 e na
Resolucado n°. 05/2004 da Camara Superior de Ensino — CSE da UFCG.

Este novo Projeto extinguiu a habilitacdo em Administracdo Escolar, manteve a
habilitagdo em Supervisdo Escolar e instituiu a habilitacdo em Docéncia nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, considerando a Lei n°. 10.419, de 09 de abril de 2002,
em seu Art. 3°, paragrafos 1° e 2° e, o disposto nas Resolugbes CNE/CP n°. 01/2002,
CNE/CP N°. 02/2002 e a Resolugdo 39/99 do CONSEPE/UFPB .



O Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia do CFP, aprovado em 2004,
teve a partir da sua implantagdo, um aumento significativo na escolha, pelos alunos,
da habilitacdo em Docéncia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, e uma
reducdo na opcéo pela habilitacdo em Supervisdo Escolar.

As discussoes sobre a identidade do curso de Pedagogia, ao longo dos anos,
foram marcadas pelo embate de posicbes entre as questbes da formacdo do
especialista e a formacéo do pedagogo docente. Do ponto de vista legal, a edicdo das
diretrizes curriculares também refletiam parte do jogo de forgas sobre essa identidade,
a ponto de retardar a publicac&o das referidas diretrizes.

Resultante da conjugacéo de forgas envolvidas na sua elaboracéo, as diretrizes
curriculares para o curso de Pedagogia somente foram instituidas em 2006, quando as
diretrizes para os demais cursos de licenciatura ja haviam sido publicadas. Através da
Resolucdo n° 01/2006, o Conselho Nacional de Educag&o institui as Diretrizes
Curriculares para o curso de Pedagogia, em 2006, com a definicdo da formacdo em
docéncia.

Tomando por base o que preconizam as referidas diretrizes, a Unidade
Académica de Educacédo passou a discutir a reformulacdo do curso de Pedagogia do

CFP, o que resultou na proposi¢édo do presente projeto.

3 JUSTIFICATIVA

As discussdes acerca do curso de Pedagogia ocorridas nas ultimas décadas do
século XX e inicio do século XXI e as exigéncias contidas na Lei 9.394/96 - LDB, que
apontam, dentre outras diretrizes, para a necessidade de que a formacdo dos
docentes para atuar na Educacdo Basica seja feita em cursos de graduacdo de
licenciatura plena (Art. 62), destacando que “até o final da Década da Educagéo
somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servigo” (Art. 87, § 4°), concorreram para que Instituicbes de Ensino
Superior - IES promovessem a reestruturacao curricular de seus cursos.

Frente & necessidade de reformulacdo do curso de Pedagogia, posta pela
aprovacdo da Resolucdo CNE/CP n°.01, de 15 de maio de 2006, que editou as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Graduacdo em Pedagogia, a
Unidade Académica de Educacdo do CFP apresenta este Projeto Pedagégico do
Curso, instituindo o curso de graduagdo em Pedagogia, destinado a formagéo inicial
para o exercicio da docéncia, na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, com duas areas de aprofundamento de estudos: Gestdo de Processos

Educativos e Educacgéo de Jovens e Adultos.



A escolha das areas de aprofundamento justifica-se pelos seguintes motivos:

e optou-se por uma area de aprofundamento em Gestédo de Processos Educativos,
em consonancia com as Diretrizes Nacionais para o curso de Pedagogia, por ser
atribuido ao egresso deste curso “a participagdo na gestao de processos educativos e
na organizacao e funcionamento de sistemas educacionais em instituicbes de ensino”,
de acordo com o Art. 3°, inciso Il da Resolugdo CNE/CP n° 01/2006.

o guanto a area de aprofundamento em Educac¢do de Jovens e Adultos - EJA,
esta escolha deu-se em atendimento as solicitacdes da comunidade. Tais demandas
foram identificadas tomando em consideracdo o numero de alunos do curso de
Pedagogia que trabalha com EJA; como também, através de dados apresentados pela
Secretaria de Educacdo Municipal da Cajazeiras-SEMEC, por ocasido do Seminario
intitulado “Formacéo e saberes docentes: os desafios do cotidiano escolar”, promovido
pelo curso de Pedagogia do CFP, em 2007.

Tal seminario foi realizado com a intencdo de identificar a demanda de
formacdo de professores para a regido atendida pelo CFP. Na ocasido, a SEMEC
informou que, dos 8.878 alunos que integraram o Sistema Municipal de Ensino de
Cajazeiras em 2006, 1.425 eram alunos da EJA, sendo, portanto, superior ao
atendimento em Educacéo Infantil, que foi de 1.096 alunos.

A referida SEMEC informou também, que houve um aumento da populagédo
alfabetizada, pois em 1991 era alfabetizada apenas 59,7%. Esse niumero aumentou
para 71,1%, no ano 2000 e, chegou a 75% no ano de 2006. Outro dado relevante foi o
aumento do atendimento da EJA a populacao entre 15 e 19 anos que chegou a 93,7%,
percentual superior ao atendimento no Estado da Paraiba. Além destes dados, foi
considerada também a demanda social que € intensa na regido, onde varias escolas,
tanto na zona urbana quanto rural, oferecem essa modalidade de ensino.

Acrescido a isso, cita-se a existéncia do Nucleo de Educagédo de Adultos e
Oficinas Pedagdgicas - NEAOP vinculado ao CFP, composto por docentes, em sua
maioria, lotados na Unidade Académica de Educacéo. Por fim, foram consideradas as
recomendacdes da UNESCO, contidas na V Conferéncia Internacional de Educacao
de Adultos - CONFINTEA."

! Ver IRELAND, Timothy Denis [et al]. Meméria contemporanea da Educacéo de Jovens e Adultos.
Brasilia: MEC, 2006.



4 INDICACOES TEORICAS

O curso de Pedagogia do CFP tem como fungédo principal a formacdo de
professores para a Educacéo Infantil e para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Para tanto, toma como linha de orientacdo estudos relacionados a formagédo docente,
referenciados em aportes teodricos e metodoldgicos educacionais classicos e
contemporaneos.

Na especificidade dessa formacdo tem como fundamento estudos referentes
aos diversos aspectos do fendmeno educacional, em sua diversidade de funcdes,
concepcbes e perspectivas. Assim sendo, tem o propdsito de contribuir para a
formacdo de profissionais capazes de apreender e compreender criticamente a
complexa realidade plural, multifacetada e diversa, existente na sociedade da qual é
parte e nesta intervir, de modo positivo e propositivo, atuando como professor
pedagogo, em instituicdes de ensino e, como educador pedagogo em diversas areas e
instituicdes sociais.

Neste sentido, o curso contempla a formacdo de professores com base em
estudos que incidam uma perspectiva de entender a forma¢cdo como um processo que
se d& durante toda a carreira docente, consubstanciada através de acdes coletivas,
alimentadas com a reflexdo sociopolitica e cultural (GERALDI et al, 1998). E nesta
perspectiva que defende uma formacdo profissional, na qual os sujeitos sejam
capazes de pesquisar e conhecer o seu espaco de trabalho e, nele intervir
profissionalmente, de modo consciente e eficiente, sendo, portanto, um profissional
reflexivo e flexivel no que tange ao seu fazer e ao seu pensar sobre o que faz.

A reflexdo acerca de processos educativos constitui importante eixo de
aprofundamento do curso, compreendendo a interpenetracédo da relacdo teoria-pratica,
no sentido de contribuir para a formacéo de um profissional critico-reflexivo (FREIRE,
1996), capaz de exercer, na escola, a docéncia da Educacdo Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, em instituicbes diversas, nas quais ocorra o fendémeno
educacional, de modo a contemplar a melhoria da qualidade do ensino. Neste mesmo
sentido, considera, ainda, as demandas sociais em termos de educabilidade para os
diversos sujeitos e em diversos lugares e tempos sociais.

Assim, 0 curso aponta para uma perspectiva de formacdo que sublinhe
abordagens tedricas referentes ao professor-pesquisador (ZEICHNER, 1998;
GERALDI et al, 1998) e ao professor reflexivo (SCH(")N, 2002; CONTRERAS, 2002,
NOVOA, 2000; TARDIF, 2002; PIMENTA, 2002), possibilitando pensar o ensino como
processo permanente de investigacdo, de descobertas individuais e coletivas e que

atenda as exigéncias educacionais vigentes. Do mesmo modo, preconiza abordagens



gue permitam pensar a educacdo como algo que se faz presente e necessario durante
toda a vida dos sujeitos. Presume assim, a formacdo de um profissional investido das
condi¢cdes de ser professor pesquisador e que possa ter a pesquisa como uma acao
intrinseca a sua atuacdo pedagaogica.

A pesquisa como principio educativo é referenciada, no desenvolvimento
curricular, como possibilidade de proporcionar ao docente em formacdo o
protagonismo da sua agdo, com vistas a profissionalizacdo do professor (NOVOA,
2000; GOODSON, 2000).

Assim, o curso de Pedagogia do CFP pauta-se por uma formacéo que favoreca
a compreensdo de relacdes que se estabelecem no trabalho pedagdgico, buscando
enfatizar em seus componentes curriculares um conhecimento que seja
simultaneamente Util e significativo para os grupos sociais aos quais se destina, num
processo ativo e continuo de producdo e criacdo de sentidos e significagdes. Assim,
prima pela formacédo de sujeitos intelectualmente autbnomos, ética e produtivamente
coerentes com um modelo de organizacdo social que favoreca a solidariedade, o
respeito as diferencas humanas e a justica social.

Nesta direcdo, assenta-se na fundamentacdo para a formacdo do profissional
da educagédo, referenciada em conhecimentos histéricos, sociologicos, filosoficos,
politicos e culturais, de diversas matizes teéricas e metodoldgicas, que se baseiam em
suportes textuais e se configuram numa perspectiva ampliada de texto e de
conhecimento.

Nessa perspectiva, evidencia-se a preméncia de rever o papel desse curso no
processo de formacgéo dos profissionais da educagédo, uma vez que essa formacgao se
realiza ao mesmo tempo em que ocorrem inovacdes no ambito social, no sentido de
atribuir respostas as novas necessidades da sociedade, procurando estabelecer
contornos de uma Pedagogia que atenda as exigéncias educacionais e do mundo do
trabalho, que seja pertinente ao momento histoérico-social vigente e a sociedade que
se apresenta com complexas configuragdes.

O curso defende que a formacdo do licenciado em Pedagogia atribua-lhe
dominio do contetdo e a compreensao critica daquilo que ensina e, inclua, em sua
formacgéo, especificidades que contribuam para o trabalho coletivo e interdisciplinar na
escola, entendida “[...] como organizagdo complexa que tem a fungédo social de
promover, a educagao e a cidadania” (Res. CNE/CP n°. 01/06, art. 3°). Neste mesmo
sentido, que possua o dominio tedrico metodoldgico para desenvolver processos de
ensino e de aprendizagem a luz de referenciais tedricos pertinentes.

A formacao é entendida como um processo permanente de vinculagéo teoria-

pratica, que se direciona para atender as demandas do cotidiano da escola e de outras
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instituicdes educativas, no contexto socio-cultural, numa abordagem multidimensional
de conhecimentos e respeito aos saberes e experiéncias dos sujeitos.

Essa premissa da formacédo do pedagogo fundamenta-se numa concepcao de
curriculo como um espaco politico de producgédo de cultura (LOPES; MACEDO, 2002).
Nesse sentido, o curriculo como conhecimento socialmente produzido e organizado
para ser transmitido nas instituicbes educacionais (MOREIRA; SILVA, 1995), est4 no
centro da atividade educativa, apresentando-se como signo/significado da politica
curricular, corporificando nexos entre saber, poder e identidade.

Para além da formacdo geral e especifica do educador pedagogo, 0 curso
busca, em seu processo de formacao, aprofundar conhecimentos em algumas areas
de atuagéo, como Educacédo de Jovens e Adultos e Gestédo de Processos Educativos.
Assim, a éarea de aprofundamento em Educacdo de Jovens e Adultos visa formar
profissionais para atuar, de modo que possam interagir com problemas e dilemas que
caracterizam a EJA, buscando respeitar e valorizar a experiéncia vivencial dos
educandos, “um saber de experiéncia feito” como se reporta Freire (1987).

Na area Gestdo de Processos Educativos, o curso prima por uma formacgéo que
valorize a criacdo de uma cultura de planejamento e organizagéo de 6rgdos gestores,
com capacidade para estimular a construcdo de propostas pedagogicas que atendam
necessidades e demandas da populacdo, de forma democratica e participativa,
fundamentadas nos principios de participacdo e autonomia. Segundo Luck (2000) a
autonomia possui varias dimensdes — a politica, a administrativa, a financeira e a
pedagdgica — que devem se articular e se desenvolver concomitantemente, de modo
interdependente e com esforco reciproco. Para essa autora, a autonomia se constroi
com autoridade “trata-se de uma autoridade intelectual (conceitual e técnica), politica
(capacidade de repartir o poder), social (capacidade de liderar) e técnica (capacidade

de produzir resultados e monitora-los).” (p. 25).

5 PERFIL DO EGRESSO DO CURSO DE PEDAGOGIA

O egresso do Curso de Pedagogia do CFP/UFCG configura-se como um
profissional com formacdo humanista, critico e reflexiva, pautada em principios éticos;
devendo estar habilitado para exercer a docéncia da Educagéo Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, com capacidade para intervir em instituicoes
educativas da regido polarizada pelo municipio de Cajazeiras, com vistas a atuar como

um profissional comprometido com o desenvolvimento educacional da regiéo.
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Esse profissional tem por base uma formacao teérico-pratica que o habilitara a

exercer a acao politico-pedagogica com competéncia, no sentido de oportunizar as

criancas do alto sertdo paraibano e regido, um ensino de qualidade, no sentido de

proporcionar o crescimento intelectual, a consciéncia do seu papel social como

cidaddo e o compromisso com a melhoria das condi¢des de vida da populacdo da qual

€ parte.

O Pedagogo, oriundo deste curso, devera ainda estar preparado para exercer

funcdes inerentes ao seu campo de atuacéo, tendo por base a Pedagogia como

fundamento para a compreenséo da sua pratica.

6 CAMPO DE ATUACAO PROFISSIONAL
O Pedagogo do curso de Pedagogia do CFP podera atuar:

na Educacéo Infantil;

nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;

na Educacéo de Jovens e Adultos;

na Gestédo de Processos Educativos;

no planejamento, execucgdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
atividades educacionais;

na elaboracao e implementagéo de projetos educacionais de carater interdisciplinar.

7 OBJETIVOS

Formar o professor capaz de atuar na Educacdo Infantil, nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, na Educacéo de Jovens e Adultos e na Gestédo de Processos
Educativos.

Proporcionar ao graduando em Pedagogia uma formag&o que possibilite dominar
conteudos cientificos, pedagdgicos e técnicos, que se traduzam em compromisso
ético e politico vinculado aos interesses da coletividade;

Propiciar uma formacao que favoreca ao egresso do curso de Pedagogia do CFP a
compreensdo critico-reflexiva daquilo que ensina de modo a atuar de forma
propositiva na perspectiva de contribuir com o0 crescimento intelectual da
populacgéao.

Despertar, nos graduandos, um espirito investigativo relativo a problemas
socioculturais e educacionais de modo que possam desenvolver experiéncias
docentes em processos de ensinar e aprender, favorecendo a organizacdo do

trabalho educativo;
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Possibilitar uma formacdo que prepare o professor para trabalhar de maneira

coletiva e interdisciplinar nos espacos escolares e ndo-escolares.

8 COMPETENCIAS E HABILIDADES

As competéncias e habilidades previstas pelo curso de Pedagogia do CFP sé&o:

atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa,
equanime e igualitaria;

trabalhar, em espacgos escolares e ndo-escolares, na promoc¢ao da aprendizagem
de diferentes saberes e sujeitos, considerando as diferentes fases do
desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo
educativo;

reconhecer e respeitar as manifestacbes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas, culturais e politicas dos educandos em suas relagbes
individuais e coletivas;

ensinar contetdos curriculares basicos e diversificados, como Lingua Portuguesa,
Matemaética, Ciéncias, Histéria, Geografia, Artes e outros componentes, de modo a
garantir as criancas o0 acesso ao conhecimento escolarizado.

promover e facilitar relagcbes de cooperacao entre a instituicdo educativa, a familia e
a comunidade;

demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de género, faixas geracionais, classes sociais,
religides, necessidades especiais, orientacdo sexual, entre outras;

desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre o processo de
escolarizacdo e demais areas do conhecimento;

participar da gestdo das instituicbes, sendo capaz de planejar, executar,
acompanhar e avaliar projetos e programas educacionais, em ambientes escolares
e nao-escolares;

utilizar, com propriedade, instrumentos para a construcdo de conhecimentos

cientificos e pedagdgicos.

Assim, o entendimento de curriculo que permeia o curso de Pedagogia do CFP

exige comprometimento politico para sua consecuc¢do e, envolvimento de todos os

sujeitos, no desenvolvimento do processo educativo. Nesse sentido, o curso adota os

seguintes principios norteadores:
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e soélida formacgao tedrica e interdisciplinar — formagdo que exige conhecimento
relacionado ao fendbmeno educacional e seus fundamentos histéricos, politicos e
sociais, bem como o dominio dos conteudos a serem ensinados pela escola.

e unidade teoria-pratica — implica na producdo de conhecimentos que orientem o
fortalecimento da identidade do curso de formacéo de professores, considerando
teoria- pratica como unidade indissociavel.

e (gestdo democratica — processo que exige do profissional conhecimento de
formas de gestdo, autbnomas e participativas; e que compreenda sentidos e
significados das relacfes sociais nas diferentes instituicoes.

e compromisso social e ético — principio que exige do profissional compromisso
social e ético, sendo capaz de atuar de maneira eficiente para uma educacao
transformadora, em diferentes realidades sociais.

e trabalho coletivo e interdisciplinar — orientacdo estabelecida como eixo
norteador do trabalho docente nas instituicdes, visando a significacdo dessa forma
de trabalho e a producdo de conhecimentos na perspectiva da efetivacdo do
trabalho coletivo.

e Articulacéo entre a formacéo inicial e a formagdo continuada — orientagédo que
preconiza a relacdo permanente entre a formacéao inicial e a formagéo continuada,

visando a ampliacdo de conhecimentos e saberes.

9 PERFIL DO CURSO

O curso de Pedagogia do CFP toma por base a reflexdo e a discussédo em
torno do eixo indissociavel teoria-pratica, no sentido de fortalecer a imbricacdo que
envolve o conhecimento cientifico e o conhecimento escolar, a formagéo académica e
o desenvolvimento profissional. Busca estabelecer condigbes favoraveis ao
desenvolvimento do trabalho educativo, procurando articular, contetidos curriculares a
compreensdo dos alunos acerca da realidade sdcio-politica-educacional que
vivenciam.

Caracteriza-se, assim, pela formacéo de professores qualificados ao exercicio
profissional, com capacidade para atuar em diversos niveis e modalidades da
Educacao Basica — Educacao Infantil e Anos Iniciais e Ensino Fundamental, bem
como em gestdo de processos educativos e na Educacédo de Jovens e Adultos. Essa
formacédo pressupde que 0s egressos do curso sejam capazes de desenvolver acdes
educativas, no sentido de promover a insercdo dos que se encontram a margem do
processo de escolarizacao, além de oferecer subsidios para a pratica pedagdégica no
ambito da escola, atendendo assim, aos principios das Diretrizes Curriculares

Nacionais.
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O curso busca oferecer, aos discentes, meios de ensino-aprendizagem que
valorizem a capacidade de interpretacdo, critica e acdo, para atuarem como cidadaos,
e, como profissionais critico-reflexivos da sua préatica, de modo que possam intervir em
diversas situacdes educacionais existentes no Pais e, sobretudo na regido em que
atuam, bem como, a efetiva participacdo nas decisdes de gestdo e organizacdo de
processos educativos.

10 ORGANIZACAO CURRICULAR

A organizacado curricular do Curso de Pedagogia do CFP tem como objetivo
garantir uma formacdo béasica comum para a docéncia na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental permitindo que, nos ultimos periodos letivos do
curso, o aluno possa optar por um dos Nucleos de Aprofundamento e Diversificacdo
de Estudos.

O Curriculo proposto esta organizado para ser integralizado em, no minimo
3.210 horas, distribuidas em, no minimo, 09 (nove) e, no maximo, 14 (quatorze)
periodos letivos para o turno matutino; e, no minimo 10 (dez) periodos e, no maximo,
15 (quinze) periodos letivos para o noturno.

A integralizagdo curricular serd obtida por meio de créditos atribuidos as
diversas atividades académicas. Cada crédito corresponde a 15 (quinze) horas para
todos os componentes curriculares.

O aluno podera matricular-se em, no minimo, 16 (dezesseis) créditos por
periodo letivo, nos turnos matutino e noturno; e, no maximo, em 20 (vinte) créditos
para o0 curso noturno, e, 24 (vinte e quatro) créditos para o matutino, sendo obrigatério
cursar 10 créditos a mais, nos periodos destinado a realiza¢do do Estagio Curricular,

para ambos.

As 3.210 horas estéo assim distribuidas: 2.805 horas destinadas ao Nucleo de
Estudos Bésicos; dessa carga horéaria 300 horas sdo destinadas ao Estagio Curricular
Supervisionado e, 150 horas, destinadas ao Trabalho de Conclusé&o; 300 horas
pertinentes ao Nucleo de Aprofundamento e 105 horas designadas ao Nuacleo de
Estudos Integradores.

o Nucleo de Estudos Basicos — é constituido por componentes curriculares que
assegurem o estudo de diversas areas do conhecimento, estabelecendo o vinculo
entre o aprofundamento tedrico necessario a formacao do educador, a realidade socio-

educacional em que o licenciando ira atuar, os contetdos da formacéo e da pratica
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profissional. Tais componentes, integradores do curriculo do curso, possibilitardo, ao
aluno, compreender, explicar e atuar na execucao de processos educativos.

Inserem-se também, neste nlcleo, os componentes Estagio Curricular
Supervisionado | e Il e o Trabalho de Conclusdo do Curso, além dos componentes
Seminarios Tematicos | e Il, em que, o primeiro, d4 énfase a formagédo docente, como
parte importante da génese do curso; e, 0 segundo, tem um carater flexivel,
objetivando abordar teméticas relacionadas a educacgéo, atendendo a necessidades
formativas dos alunos.

O Estagio Curricular Supervisionado, componente curricular obrigatorio, deve
oportunizar ao aluno vivenciar, refletir e participar de atividades realizadas na escola e
na sala de aula, no ambito da Educacdo Infantii e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Ao término de cada estagio, 0 aluno apresentara um relatério critico-
analitico das atividades desenvolvidas durante o periodo de sua atuagao pratica.

Por motivo da especificidade do curso, localizado em um Centro de Formagéo
com uma éarea de abrangéncia intermunicipal, bem como, pela carga horéaria
estabelecidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, 0 estagio sera realizado em
horario oposto ao do funcionamento do curso e levara em consideracao a experiéncia
docente devidamente comprovada pelo aluno, regulamentada por Resolugdo do
Colegiado do Curso.

No Trabalho de Concluséo de Curso -TCC — o aluno devera elaborar um estudo
monografico, de carater descritivo-analitico, resultante da realizacdo de um projeto de
pesquisa, em que devera articular aspectos tedrico-metodoldgicos do trabalho
académico e a busca de compreensdo de fendbmenos educativos relacionados com a
atuacao docente para a qual esta se formando. Esse Trabalho de Conclusédo de Curso

sera regulamentado através de Resolucéo especifica do Colegiado do Curso.

o Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos — é constituido por
componentes curriculares que oportunizem ao aluno aprofundar conhecimentos para o
aperfeicoamento profissional, nas areas de Educacdo de Jovens e Adultos e Gestao
de Processos Educativos.

o Nucleo de Estudos Integradores - ¢é constituido por atividades
extracurriculares. Assim, tendo em vista a flexibilizagdo do curriculo sera considerada
a participagdo do aluno em atividades como: seminario, congresso, palestra,
minicurso, mesa-redonda, simpoésio, eventos cientificos e projetos institucionais

diversos, como forma de garantir o aproveitamento de tais atividades.
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O aproveitamento das atividades desse nucleo serd definido através de

Resolucdo elaborada pelo Colegiado do curso de Pedagogia, que estabelecera

critérios para a sua contabilizacao.

10.1 COMPONENTES CURRICULARES

Nucleo de Contetidos | CargaHoraria | Créditos | %
Nucleo de contetidos basicos
Contetidos Bésicos Profissionais | 2.805 | 187 | 87,38

Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos

Conteidos Complementares Obrigatérios | 300 | 20 | 9,34

Nucleo de estudos integradores

Contetdos Complementares Flexiveis 105 7 3,28
TOTAL 3.210 214 100

10.2 NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS

Nucleo de Estudos Basicos

Contelidos Basicos Profissionais

COMPONENTES CURRICULARES |CR | CH PRE-REQUISITOS
Introducéo a Sociologia 04 60
Introducéo a Filosofia 04 60
Psicologia da Educacao | 04 60
Metodologia Cientifica 04 60
Leitura e Producéo Textual 04 60
Sociedade Contemporanea e 04 60
Pedagogia
Sociologia da Educacao | 04 60 Introducao a Sociologia
Filosofia da Educacéo | 04 60 Introducéo a Filosofia
Histéria da Educacéo | 04 60
Psicologia da Educacao | 04 60 Psicologia da Educacéo |
Teorias da Educacao 04 60
Iniciacéo aos Estudos 04 60
Lingiisticos
Sociologia da Educacao I 04 60 Sociologia da Educacao |
Filosofia da Educacéao Il 04 60 Filosofia da Educacéo |
Historia da Educacéo |l 04 60 Historia da Educacéo |
Psicologia da Educacéao Il 04 60 Psicologia da Educacéo I
Fundamentos e Metodologiada | 06 90
Educacao Infantil |
Politicas para a Educacéo 05 75
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Béasica
Curriculo e Escola 04 60
Educacao Inclusiva 04 60
Fundamentos e Metodologiada | 06 90 Fundamentos e Metodologia da
Educacao Infantil Il Educacao Infantil |
Didética 04 60 | Psicologia da Educacéo Ill
Educacao, Cultura e 04 60
Diversidade
Lingua Brasileira de Sinais — 04 60
LIBRAS
Avaliacdo da Aprendizagem 04 60
Fundamentos e Metodologiado | 04 60 Didatica
Ensino da Lingua Portuguesa
Arte e Educacao 04 60
Tecnologias e Educacéo 04 60
Seminarios Tematicos | 04 60
Educacao Popular e Pedagogia | 04 60
Freireana
Fundamentos e Metodologiado | 04 60 Didatica
Ensino da Matematica
Fundamentos e Metodologiado | 04 60 Didatica
Ensino de Ciéncias
Etica e Educacio 04 60
Pesquisa em Educacéo | 04 60
Seminarios Tematicos Il 04 60
Fundamentos e Metodologiado | 04 60 Didética
Ensino da Histéria
Estagio Supervisionado em 10 150 Todos os componentes
Educacao Infantil distribuidos nos periodos
anteriores ao estagio
Estagio Supervisionado nos 10 150 Todos os componentes
Anos Iniciais do Ensino distribuidos nos periodos
Fundamental anteriores, incluindo o Estagio
em Educacao Infantil
Fundamentos e Metodologiado | 04 60 Didética
Ensino da Geografia
Pesquisa em Educacéo Il 04 60 Pesquisa em Educacéo |
Trabalho de Conclusao de 10 150 Todos os componentes
Curso (Monografia)
Total 187 | 2.805

10.3 NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DE ESTUDOS

10.3.1 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

COMPONENTES CARGA HORARIA CREDITOS
CURRICULARES
Educacéo de Jovens e 60 04

Adultos




18

Politicas Publicas e 60 04
Formacéo Docente em
EJA
Seminarios Tematicos em 60 04
EJA
Fundamentos Tedricos e
Metodolbégicos em EJA 60 04
Relagbes Interpessoais na 60 04
Escola
TOTAL 300 20

OBS. O aluno devera optar pela area de aprofundamento de acordo com a distribuicédo
dos componentes por periodo, conforme distribui¢cdo do fluxograma.

10.3.2 GESTAO DE PROCESSOS EDUCATIVOS

Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos

Componentes Complementares Obrigatorios

Educacédo de Jovens e Adultos

COMPONENTES _ CARGA HORARIA
CURRICULARES
Teorias da Gestao 60
Planejamento e Projetos _ 60
Educacionais
Organizacgéo Social do 60
Trabalho na Escola
Relagbes Interpessoais na 04 60
Escola
Gestao Escolar 04 60
TOTAL 20 300

OBS. O aluno devera optar pela area de aprofundamento de acordo com a distribuicéo
dos componentes por periodo, conforme distribuicdo do fluxograma.

10.4 NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES

ATIVIDADES CREDITOS CARGA HORARIA

Seminario, congresso, palestra, mini-curso, 07 105
mesa-redonda, simpasio, eventos cientificos
e projetos institucionais diversos.

TOTAL 07 105

OBS. A carga horéria destinada as atividades do Nucleo de Estudos
Integradores devera ser realizada durante todo o curso.
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11 ORGANIZACAO DO CURSO POR PERIODOS LETIVOS

A organizacdo do curso por créditos permite a distribuicdo dos componentes
curriculares, com base nos conteudos estudados, facilitando a articulagdo horizontal
(associacao, integracao e interrelacao) e vertical (seqiiéncia) desses contetdos.

Essa organizagdo permite a formacdo de turmas com numero regular de 45
(quarenta e cinco) alunos nos turnos — matutino e noturno, levando-os a matricular-se
em um minimo de 16 (dezeseis) créditos, em cada periodo letivo. Desta forma, busca-

se regularizar o fluxo de alunos no curso.

Os itens seguintes explicitam as caracteristicas do curso, por periodo:

Os periodos letivos iniciais compbdem-se dos conteldos basicos, objetivando
proporcionar formacao geral por meio dos fundamentos teérico-metodolégicos.
Tais fundamentos permitem ao aluno relacionar os conhecimentos cientificos e a
realidade educacional e preparar-se para o desempenho de atividades

académicas e profissionais;

As atividades curriculares referentes aos estudos integradores serdo cursadas no

decorrer dos periodos letivos.

Os Estagios Supervisionados permitirdo a insercao/participacdo do aluno na
instituicAo escola, mediante atividades de trabalho académico, buscando
estabelecer relagbes tedrico-pratica, realizando-se no quinto e oitavo periodos
letivos para o turno matutino e no sexto e nono periodos letivos para o noturno,

em hordrios opostos ao funcionamento do curso.

As areas de aprofundamento serdo oferecidas no sexto, sétimo e oitavo periodos

letivos, para o turno matutino; e, oitavo e nono periodos, para o noturno.

O Trabalho de Concluséo de Curso sera iniciado nos componentes: Pesquisa em
Educacao | e ll; finalizado e apresentado no ultimo periodo, tanto para o curso
diurno, como para o noturno. Esta atividade terd como pré-requisito todos os

componentes curriculares distribuidos nos periodos anteriores.

O TCC sera orientado por um professor coordenador, porém, outros professores
da UAE, bem como os demais cursos de graduacdo do CFP, poderdo ser
responsaveis pelo trabalho de orientagdo do TCC de alunos, dependendo da area

de estudos e interesse de ambos.
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e Os Estagios Supervisionados e o TCC serdo regulamentados por Resolucéo

especifica do Colegiado do curso de Pedagogia.

e Serdo observados pré-requisitos para os componentes que sao sequenciados. Nos

demais, o aluno serd orientado a cursa-los, segundo a sua distribuicdo por

periodo letivo, de modo a assegurar a organicidade do curso, cabendo a

coordenacédo apreciar e decidir sobre situacdes de alunos que pleiteiam matricula

em componentes fora do periodo letivo que estejam cursando

11.1 ESTRUTURA CURRICULAR POR PERIODO LETIVO CURSO DIURNO

NUCLEO DE APROFUNDAMENTO EM EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS E/OU GESTAO DE PROCESSOS EDUCATIVOS

< COMPONENTES PRE-REQUISITOS
CODIGO | cyRRICULARES CR | CH
1° PERIODO
Introducao a Filosofia 04 |60
Introducédo a Sociologia 04 |60
Psicologia da Educacao | 04 |60
Leitura e Producéo Textual 04 |60
Metodologia Cientifica 04 |60
Sociedade Contemporéanea e
Pedagogia 04 |60
Total: Periodo 24 | 360
2° PERIODO
Filosofia da Educacéo | 04 |60
Sociologia da Educacéao | 04 |60 | Introducdo a Filosofia
Histéria da Educacéo | 04 |60 | Introducéo a Sociologia
Psicologia da Educacéao I 04 |60
Iniciacdo aos Estudos Psicologia da
Linguisticos 04 |60 |Educacao |
Teorias da Educacao 04 |60
Total: Periodo 24 | 360
3° PERIODO
Filosofia da Educacéao Il 04 |60 | Filosofia da Educacgéao |
Sociologia da Educacao Il 04 |60 | Sociologia da Edul. |
Psicologia da Educacao I 04 |60 | Psicologiada Edu. Il
Historia da Educacéo I 04 |60 | Histéria da Educacéo |
Fundamentos e Metodologia da
Educacao Infantil | 06 |90
Total: Periodo 22 1330
4° PERIODO
Politicas para a Edu. Basica 05 |75
Curriculo e Escola 04 |60
Didatica 04 |60 | Psicologiada Edu. Il

Fundamentos e Metodologia da

Fundamentos e Metod.
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Educacao Infantil Il 06 |90 |da Educacao Infantil |

Educacéao Inclusiva 04 |60

Total: Periodo 23 | 345

5° PERIODO

Educacao, Cultura e Diversidade | 04 | 60

Fundamentos e Metodologia do

Ensino da Lingua Portuguesa 04 |60 | Didatica

Lingua Brasileira de Sinais -

LIBRAS 04 |60

Avaliacao da Aprendizagem 04 |60

Arte e Educacéao 04 |60

Tecnologia e Educacéo 04 |60

Total: Periodo 24 | 360

Estdgio  Supervisionado em Todos os componentes

Educacao Infantil 10 | 150 | distribuidos nos
periodos anteriores ao
estagio

6° PERIODO

Fundamentos e Metodologias do

Ensino de Ciéncias 04 |60 | Didética

Seminarios Tematicos | 04 |60

Etica e Educacio 04 |60

Educacao Popular e Pedagogia

Freireana 04 |60

Fundamentos e Metodologias do

Ensino da Matemética 04 |60 | Didética

EJA ou teorias da Gestéo 04 |60

Total: Periodo 24 | 360

7° PERIODO

Seminarios Tematicos Il 04 |60

Fundamentos e Metodologia do

Ensino da Histéria 04 |60 | Didética

Fundamentos e Metodologia do

Ensino da Geografia 04 |60 | Didética

Pesquisa em Educacéo | 04 |60

Politicas Publicas e formacao

docente em EJA ou

Planejamento e Projetos

Educacionais 04 |60

Total: Periodo 20 ]300

8° PERIODO

Pesquisa em Educacao I 04 |60 | Pesquisaem Edu.l

Seminarios Tematicos em EJA

ou Org. Social do trabalho na

escola 04 |60

Fundamentos Tedricos e Met.

em EJA ou Gestao escolar 04 |60

Relagbes Interpessoais na

escola ( Para as duas areas) 04 |60

Total: Periodo 16 | 240
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Estagio Supervisionado nos Todos os componentes

anos Iniciais do  Ensino distribuidos nos

Fundamental 10 | 150 | periodos anteriores,
incluindo o Estagio em
Educacao Infantil

9° PERIODO

Trabalho de Conclusao de Todos os componentes

Curso (monografia) 10 | 150 | do curso

11.2 ESTRUTURA CURRICULAR POR PERIODO LETIVO CURSO
NOTURNO

NUCLEO DE APROFUNDAMENTO EM EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS E/OU GESTAO DE PROCESSOS EDUCATIVOS

CODIGO COMPONENTES CR |CH PRE-REQUISITOS
CURRICULARES
1° PERIODO
Introducéo a Filosofia 04 60
Introducéo a Sociologia 04 60
Psicologia da Educacéo | 04 60
Leitura e Producéo Textual 04 60
Metodologia Cientifica 04 60
Total: Periodo 20 300
2° PERIODO
Sociologia da Educacéo | 04 60 | Introducédo a Sociologia
Filosofia da Educacao | 04 60 | Introducéo a Filosofia
Historia da Educacéo | 04 60
Psicologia da Educacao Il 04 60 | Psicologia da Educagéo |
Sociedade Contemporanea e
Pedagogia 04 60
Total: Periodo 20 300
3° PERIODO
Sociologia da Educacao Il 04 60 | Sociologia da Educacéo |
Filosofia da Educacéao Il 04 60 | Filosofia da Educacéo |
Psicologia da Educacao I 04 60 | Psicologia da Educacéo Il
Historia da Educacéo I 04 60 | Histéria da Educacéo |
Iniciacéo aos Estudos
Linguisticos 04 60
Total: Periodo 20 300
4° PERIODO
Teorias da Educacao 04 60
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Didatica 04 60 | Psicologia da Educacéo Il

Fundamentos e Metodologia

da Educacéo Infantil | 06 90

Educacao Popular e

Pedagogia Freireana 04 60

Total: Periodo 18 270

5° PERIODO

Educacéao Inclusiva 04 60

Curriculo e Escola 04 60

Fundamentos e Metodologia Fundamentos e Metod. da

da Educacéo Infantil 1l 06 90 | Educacéao Infantil |

Politicas para a Edu. Basica 05 75

Total: Periodo 19 285

6° PERIODO

Fundamentos e Metod. do

Ensino da Lingua Portuguesa | 04 60 | Didatica

Arte e Educacéao 04 60

Avaliacao da Aprendizagem 04 60

Lingua Brasileiras de Sinais-

LIBRAS 04 60

Educacao, Cultura e

Diversidade 04 60

Total: Periodo 20 300

Estagio Supervisionado em Todos o0s componentes

Educacao Infantil 10 150 | distribuidos nos periodos
anteriores ao estagio

7° PERIODO

Seminarios Tematicos | 04 60

Fundamentos e Metodologia

do Ensino da Matematica 04 60 | Didatica

Fundamentos e Metodologia

do Ensino de Ciéncias 04 60 | Didatica

Tecnologia e Educacao 04 60

Etica e Educacéo 04 |60

Total: Periodo 20 300

8° PERIODO

Fundamentos e Metodologia

do Ensino de Historia 04 60 | Didatica

Fundamentos e Metodologia

do Ensino de Geografia 04 60 | Didatica

Seminarios Tematicos Il 04 60

Pesquisa em Educacéo | 04 60

EJA ou Teorias da Gestéo 04 60

Total: Periodo 20 300

9° PERIODO

Pesquisa em Educacao I 04 60 | Pesquisa em Educacéo |

Politicas Publicas e formacgéao

docente em EJA ou

Planejamento e Projetos

Educacionais 04 60
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Seminarios Tematicos em EJA
ou Org. Social do trabalho na

escola 04 60
Fundamentos Teo6ricos e Met.
em EJA ou Gestao escolar 04 60

Relagdes Interpessoais na
escola ( Para as duas areas) 04 60

Total: Periodo 20 300

Estagio Supervisionado nos Todos o0s componentes

anos Iniciais do Ensino distribuidos nos periodos

Fundamental 10 150 | anteriores, incluindo o
Estdgio em  Educacao
Infantil

10° PERIODO

Trabalho de Conclusao de Todos os componentes do

Curso (monografia) 10 150 | curso

12 PROGRAMA DE TUTORIA ACADEMICA

A Tutoria Académica € uma atividade que deve ser construida em parceria
entre o docente/tutor e o estudante interessado em construir/sistematizar, desde o
inicio do curso, seu projeto académico. Constitui-se em uma oportunidade, mediante a
qual, o estudante conta com orientacdo de um professor na organizacdo de sua vida
académica de forma a aproveitar, da melhor maneira possivel, o espago/tempo da sua
formacé&o inicial.

Assim entendida, a tutoria podera envolver estudantes com dificuldades na
organizacdo do seu trabalho académico e, especialmente, aqueles que pleitearem
aprofundar estudos sobre questbes do seu interesse, ampliando leituras ou
preparando-se para desenvolver investigacdo sobre determinado problema pertinente
a formacéo do profissional de educacao.

O Programa de Tutoria Académica ndo deve ser entendido como uma atividade
em que todos os docentes tenham, obrigatoriamente, que acompanhar determinado
estudante ou grupo de estudantes, com compromisso, inclusive, de orientar o seu
trabalho de final de curso. A tutoria deve ser uma parceria entre o estudante e o
professor construida por livre escolha, conforme o interesse de ambos e a afinidade
com o objeto de estudo.

Cabe ressaltar que esse programa sera executado de modo vinculado aos

nlcleos tematicos do curso, tais como: Nucleo de Estudos Basicos, Nucleo de
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Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos, Nucleo de Estudos Integradores. Além
disso, os alunos tutorados terdo preferéncia na participagdo em Programas
Institucionais.

O Programa de Tutoria Académica sera regulamentado por Resolucao
especifica do Colegiado do curso de Pedagogia.

13 SISTEMA DE AVALIACAO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Os processos de ensinar e aprender desenvolvidos no curso de Pedagogia do
CFP compreendem a avaliacdo de forma continua e cumulativa, considerando
aspectos qualitativos e quantitativos, por meio de atividades individuais e/ou coletivas,
utilizando procedimentos diversos. Atividades como relatério de atividades de campo,
portfolio, micro-aulas, producdo textual, provas escritas e orais, apresentacdo de
seminarios, elaboragéo de projeto de pesquisa, diario de itinerancia, relatério analitico
do Estagio Supervisionado, elaboracdo e apresentacdo de monografia, dentre outros,
poderdo compor os instrumentos de avaliacao.

Além desses procedimentos, podera ser considerado como elementos de
verificacdo da aprendizagem, a participagdo do aluno nas discussdes e debates em
sala de aula, observando-se o dominio da tematica abordada, viséo critica, utilizagdo
de linguagem académica e capacidade de apresentacédo dos contetdos estudados.

A avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem sera realizada em
conformidade com que determina a Secéo V do capitulo IV da Resolu¢cdo CSE/UFCG
n® 26/2007 que regulamenta o ensino de Graduacdo na Universidade Federal de
Campina Grande.

14. SISTEMA DE AVALIACAO DO PROJETO DO CURSO

Partindo do pressuposto de que a avaliagcao constitui-se em um processo continuo,
0 curso sera avaliado, anualmente, em diferentes aspectos:

e Professores e alunos fardo avaliacdo dos componentes curriculares em relacdo
aos contetdos, aos procedimentos e as referéncias adotadas, buscando
detalhar elementos trabalhados durante o periodo em curso;

e Professores dos componentes curriculares oferecidos em cada periodo letivo
avaliardo sua organizacdo horizontal, por turma, observando a integracdo dos

conteldos e a forma como sao trabalhados;
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o Professores e alunos avaliardo a organizacdo vertical dos componentes
curriculares, com o objetivo de identificar as possiveis lacunas apresentadas ao
longo do curso, visando supera-las;

Considerando esses aspectos, a andlise do processo avaliativo possibilitara
uma reflexdo sobre os resultados das a¢fes de professores e alunos, direcionando-os
para a melhoria do curso.

Sendo assim, essa avaliacdo serd apresentada em Assembléia da Unidade
Académica de Educacédo, presidida pela coordenacdo do curso, que discutira os
resultados e procurard levantar hipoteses para a melhoria das atividades realizadas.

15. EMENTARIO DOS COMPONENTES CURRICULARES

INTRODUQAO A FILOSOFIA - CR: 04 CH: 60
PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA
Conceitos fundamentais da Filosofia. Objeto de estudo da Filosofia. A producdo do
conhecimento como inerente a natureza humana. Conhecimento e histéria.

Conhecimento e saberes escolares.

OBJETIVOS
- conceituar a Filosofia e seu objeto de estudo.

- refletir sobre a histéria, a producéo do conhecimento humano e saberes escolares.

BIBLIOGRAFIA BASICA

HESSEN, Johannes. A possibilidade do conhecimento. In: Teoria do conhecimento.
Trad. Antonio Correia. 7. ed. Coimbra: Arménio Amado Editor Sucessor. Séo Paulo:
Martins Fontes, 1979. p. 37-57.

. A origem do conhecimento. In: Teoria do conhecimento. Trad. Anténio
Correia. 7. ed. Coimbra: Arménio Amado Editor Sucessor/Sdo Paulo: Martins Fontes,
1979. p. 59-85.

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. 4. ed. S&do Paulo: Atica, 1995.

KOSIK, Karel. Reprodugéo espiritual e racional da realidade. In: Dialética do
concreto. Trad. Célia Neves e Alderico Toribio. 5. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1989. p. 21-32.

MATQOS, Olgéria. Introdugdo: Filosofia para qué? In: Filosofia a polifonia da razéo:
filosofia e educacdo. Sao Paulo: Scipione, 1997. p. 13-20.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de filosofia. Trad. Alfredo Bosi. 2. ed. Sao Paulo:
Mestre Jou, 1982. 982 p.
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ABRAO, Bernadete Siqueira. Historia da filosofia. Sdo Paulo: Nova Cultural, 1999.
(Colecéo os Pensadores).

BOCHENSKI, J. M. Diretrizes do pensamento filoséfico. Trad. Alfredo Simon. 6. ed.
Sao Paulo: E.P.U., 1977.

BUSSOLA, Carlo. Filosofia para o curso béasico universitario. 3. ed. Vitoria:
Fundacéo Ceciliano Abel de Almeida, 1994. 262 p.

. Filosofia. S&o Paulo: Atica, 2005.

INTRODU(;AO A SOCIOLOGIA CR: 04 - CH: 60 horas
PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA

As origens da Sociologia. Objeto de estudo da Sociologia. A Sociologia pré-cientifica:
as idéias dos fildsofos sociais dos séculos XVII e XVIII. A Sociologia Classica: as
idéias dos fundadores da Sociologia. Conceitos fundamentais e aplicacdes da
Sociologia no estudo da modernidade.

OBJETIVO
- refletir, a luz dos tedricos classicos, o surgimento e constituicdo da sociologia como

ciéncia que estuda as rela¢des sociais na modernidade.

BIBLIOGRAFIA BASICA
DURKHEIM. Emile. Licdes de sociologia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2002.

.Sociologia. Organizador: Albertino Rodrigues. Coordenador: Florestan
Fernandes, n° 01. S&o Paulo: Atica, 1987. (Colecado Grandes Cientistas Sociais)

MARTINS, Carlos Martins. O que é Sociologia. Sado Paulo: Brasiliense, 2002.
(Colecéo Primeiros Passos)

MARX. K, & ENGELS. F. Obras escolhidas. 2. vol. Madri: Editorial Ayuso, 1975.

WEBER, Max. Sociologia. Organizador: Gabriel Cohn. Coordenador: Florestan
Fernandes. n° 13. Sao Paulo: Atica, 1987. (Colecédo Grandes Cientistas Sociais)

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
GORENDER. Jacob. Marxismo sem utopia. Sdo Paulo: Atica, 1999.

MARX, Karl. Sociologia. Organizador: Octavio lanni. Coordenador: Florestan
Fernandes. n° 10. Sdo Paulo: Atica, 1987. (Colecdo Grandes Cientistas Sociais)

WEBER, Max. Etica protestante e o espirito do capitalismo. S&o Paulo: Companhia
das Letras, 2004.

BARBOSA, Maria Ligia de Oliveira; OLIVIERA, Marcia Gardénia Monteiro de;
QUINTANEIRO, Téania. Um toque de cléassicos - Marx, Durkheim e Weber. 2.ed.
revista e ampliada. Minas Gerais: Editora da UFMG, 2002.
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PSICOLOGIA DA EDUCA(;AO |- CR: 04 - CH: 60
PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA

Behaviorismo, Psicandlise e Gestalt: aplicacdes a educacdo escolar. Processos
basicos do comportamento humano e aprendizagem: hereditariedade, ambiente,
maturacdo, principios do desenvolvimento, atencdo, percep¢do, pensamento,
linguagem, memoria, inteligéncia, criatividade. Abordagens interacionistas e
aprendizagem: a psicologia de Henri Wallon, a escola de Vygotsky, a epistemologia

genética de Jean Piaget.

OBJETIVOS

- conhecer conceitos e nocdes basicas de diferentes abordagens tedricas da
aprendizagem e do ensino e os principios fundamentais em que se organizam e se
articulam;

-reconhecer os fatores psicolégicos que podem contribuir para o desenvolvimento da

aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CARRARA, K (org.). Introducdo a psicologia da educacdo: seis abordagens.
S&o Paulo: Avercamp, 2004.

COUTINHO, M. T.; MOREIRA, M. Psicologia da educacdo: um estudo dos
processos psicologicos de desenvolvimento e aprendizagem humanos, voltados
para a educacéo. 5. ed. Belo Horizonte: LE, 1997.

FONTANA, D. Psicologia para professores. Trad. Cecilia Camargo Garlotti. S&o
Paulo: Loyola, 1998.

WEITEN, MAYNE. Introducéo a psicologia: temas e varia¢des. Trad. Maria Lucia
Brasil, Zaira G. Botelho, Clara A. Colotto e José Carlos B. dos Santos. Sao Paulo:
Pioneira Thomson, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BASTOS, A. B. B. I. A construcdo da pessoa em Wallon e a constituicdo do
sujeito em Lacan. Petrépolis: Vozes, 2003.

CASTORINA, J. A. et al. Piaget — Vygotsky: novas contribuicdes para o debate. 6.
ed. S&o Paulo: Atica, 2002.

COLL, C.; et al. Psicologia do ensino. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.

GOULART, I. B. Piaget: experiéncias basicas para utilizacdo pelo professor.
Petropolis: Vozes, 2002.

PIAGET, J. A linguagem e o pensamento da crianga. 5. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1989.
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VYGOTSKY, L. S., LURIA, A. ,R.; LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento
e aprendizagem. S&o Paulo: Icone, 1988

. A formacéo social da mente. 3. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1989.

LEITURA E PRODUQAO TEXTUAL — CR: 04 — CH: 60
PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA

Leitura, analise e producéo textual, privilegiando o desenvolvimento das competéncias
lingliisticas necesséarias a producdo académica; énfase no uso adequado da Lingua
Portuguesa em suas modalidades nas diversas situagfes de interacdo social.

OBJETIVOS

- propiciar aos alunos o desenvolvimento da capacidade de leitura de textos tedricos,
situando e problematizando as partes componentes do texto, tais como: problema
analisado, tese desenvolvida e argumentos de sustentacdo das idéias centrais do
texto;

- desenvolver junto aos alunos capacidades e habilidades em construgéo e registro
escrito de idéias de modo sistematizado, dentro das regras da escrita académica;

- favorecer a aquisicdo de senso critico e analitico sobre leitura em suas diversas

modalidades e suportes.

BIBLIOGRAFIA BASICA
CHALHUB, S. Fungdes da linguagem. 5. ed. Sdo Paulo: Atica, 1991. (Série
Principios).

FAVERO, L.L. Coesdo e coeréncia textuais. S&o Paulo: Atica, 1991. (Série
Principios).

SERAFIM, M. T. Como escrever textos. Trad. Maria Augusto D. Mattos; Adaptacdo
de Ana Maria M. Garcia. 7. ed. Sdo Paulo: Globo, 1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ABREU, A. S. Curso de redacéo. 5. ed. S&o Paulo: Atica, 1996.

BLIKSTEIN, I. Técnicas de comunicacdo escrita. S0 Paulo: Atica, 2006. (Série
Principios).

FIORIN, J. L.; PLATAO, F. S. Para entender o texto. 4. ed. Sdo Paulo: Atica, 1995.
GRANATIC, B. Técnicas basicas de redacao. Sao Paulo: Scipione, 1995.

LEME, O. S. Tirando diavidas de Portugués. Sdo Paulo: Atica, 2006.

LUFT, C. P. A virgula. Sao Paulo: Atica, 2006.
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METODOLOGIA CIENTIFICA — CR: 04 — CH: 60
PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA
Tipos e modalidades de conhecimento. Caracterizacdo do conhecimento cientifico.
Métodos e regras da ciéncia. Organizacao, estruturacdo e normalizacdo do trabalho

cientifico.

OBJETIVOS

- possibilitar aos alunos conhecimento acerca dos diversos tipos de conhecimentos e
dos elementos que caracterizam o conhecimento cientifico;

- reconhecer métodos e as regras do fazer cientifico;

- favorecer aprendizagens sobre a elaboracéo de trabalhos académicos e seus modos

de apresentacao: fichamento, resumo, sintese e resenha, entre outros.

BIBLIOGRAFIA BASICA
DIEHL, Antonio Astor; TATIM, Denise Carvalho. Pesquisa em ciéncias sociais
aplicadas: métodos e técnicas. Sao Paulo: Pearson Prentice Hall, 2004.

FREIRE, P. A importéancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 18. ed.
Sao Paulo: Cortez: Autores Associados, 1987.

FURLAN, V. I. O estudo de texto teérico. IN: CARVALHO, Maria Cecilia M. de.
Construindo o saber — metodologia cientifica: fundamentos e técnicas. 5. ed.
Campinas: Papirus, 1995.

LAKATOS, E. M. MARCONI, M. de. Metodologia cientifica. 2. ed. Sdo Paulo:
Atlas,1991.

MARTINS, Maria Helena. O que é leitura. 7. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1986.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 19. ed. S&o
Paulo: Cortez, 1991.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
BASTOS, Cleverson; KELLER, Vicente. Aprendendo a aprender: introducdo a
metodologia cientifica. 10. ed. Petrépolis: Vozes, 1998.

CERVO, Amado L.; BERVIAN, Pedro A.; SILVA, Roberto da. Metodologia cientifica.
6. ed. Sao Paulo: Pearson Prentice Hall, 2007.

CHASSOT, Attico. A ciéncia através dos tempos. 7. ed. Sdo Paulo: Moderna, 1994.
DEMO, Pedro. Introducéo a metodologia cientifica. 2.ed. Sdo Paulo: Atlas, 1987
. Pesquisa: principio cientifico e educativo. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1999.
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SOCIEDADE CONTEMPORANEA E PEDAGOGIA — CR: 04 CH: 60
PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA

A Pedagogia no contexto da constru¢do do conhecimento. As multiplas dimensbes da
atuacdo do/a Pedagogo/a nas Praticas Educativas numa sociedade caracterizada
pelas incertezas. As possiveis contribuicdes do/a Pedagogo/a nas variadas Praticas

Educativas na Sociedade Contemporanea.

OBJETIVOS

- discutir o problema da Pedagogia como Ciéncia da Educacéao.

- evidenciar as possibilidades de contribuicdo que o/a Pedagogo/a pode oferecer as
diferentes Praticas Educativas que transcendem a Educacéo Escolar.

- analisar criticamente a atuacdo do Pedagogo/a em espacos sociais diversos dos

espacos escolares.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BURBULES, N. C.; TORRES, C. A. Globalizagc&o e educacdo: perspectivas criticas.
Porto Alegre: Artmed, 2004.

FRANCO, Maria Amélia Santor. Pedagogia como ciéncia da educacdo. Sao Paulo:
Cortez, 2008.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro. Sdo Paulo:
Cortez/lUNESCO, 2000.

ALVARENGA NETO, Rivadavia. D. de. Gestdo do conhecimento em organizacdes
— Proposta de mapeamento conceitual integrativo. Sdo Paulo: Saraiva, 2008.

NOMERIANO, Aline Soares. A educacdo do trabalhador, a pedagogia das
competéncias e a critica marxista. Macei6: EDUFAL, 2007.

SACRISTAN, J. Poderes instaveis em educacgio. Porto Alegre: Artmed, 1999.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

RIBEIRO, Amélia Escotto do Amaral. Pedagogia empresarial — Atuacdo do
Pedagogo na Empresa. 4. ed. Rio de Janeiro: Wak, 2007.

MUNOZ, César. Pedagogia da vida cotidiana e participacédo cidada. Sdo Paulo:
Cortez, 2004.

MATOS, Elizete Lucia Moreira. Pedagogia hospitalar: a humanizacdo integrando
educacao e saude. 3. ed. Petropolis: Vozes, 2008.

MORIN, Edgar. Ciéncia com consciéncia. 2. ed. Rio de Janeiro: Bertrand, 1998.

SANTOS, Milton. Por uma outra globalizacdo: do pensamento Unico a consciéncia
universal. Rio de Janeiro: Record, 2000.

LIBANEO, José Carlos Pedagogia e pedagogos para qué? S&o Paulo: Cortez, 1998.

GARROUX, Dagmar, ANTUNES, Celso. Pedagogia do cuidado - um modelo de
educacao social. Petropolis: Vozes, 2008.
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AVANZINI, Gry. A pedagogia atual: disciplinas e préaticas. Sdo Paulo: Loyola, 1999.

NUNES SOBRINHO, Francisco de Paula, NASSARALLA, lara (Orgs.). Pedagogia
institucional: fatores humanos nas organizacdes. Rio de Janeiro: Zit, 2004.

PIMENTA, Sema Garrido (Coord.). Pedagogia, ciéncia da educac¢do? Sao Paulo:
Cortez, 1996.

SOCIOLOGIA DA EDUCA(;AO |- CR: 04 - CH: 60
PRE-REQUISITO: Introduc&o a Sociologia

EMENTA

A educacdo como objeto de estudo sociolégico e sua relagdo com as instituicdes
sociais. Os paradigmas atuais em educacdo. Formas, processos e agentes
educacionais.

OBJETIVOS
- estudar o surgimento e o desenvolvimento da ciéncia socioldgica;

- compreender as concepc¢des de educacao para o desenvolvimento humano.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacdo. 33. ed. Sdo Paulo: Brasiliense,
1995. (Colecao Primeiros Passos).

BRANDAO, Zaia (org.). A crise de paradigmas e a educacdo. 5. ed., Sao Paulo:
Cortez. (Questdes da Nossa Epoca).

GOMES, Candido A. Educacdo em Perspectiva Socioldgica. 2. ed. Sdo Paulo: EPU,
1989.

MEKSENAS, Paulo. Sociologia da educacéo. S&o Paulo: Loyola, 1990.
TEDESCO, Juan Carlos. Sociologia da educacdo. Petrépolis: Vozes, 1986.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AZEVEDO, Fernando. Sociologia educacional. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1964.
DURKHEIM, Emile. Educagéo e sociologia. S&o Paulo: Melhoramentos, 1967.

FRANCO, Luis Antbdnio de carvalho. O trabalho da Escola. In: A escola de trabalho e
o trabalho da escola. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 1987.

GILDDENS, Anthony. Politica, sociologia e teoria social: encontros com o
pensamento classico e contemporaneo. Sdo Paulo: Fundacdo Editora da UNESP,
1988.

KRUPPA, Soénia Maria Portella. Sociologia da educacéo. S&do Paulo: Cortez, 1993.
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FILOSOFIA DA EDUCACAO | CR: 04 — CH: 04
PRE-REQUISITO: Introdugéo a Filosofia

EMENTA
Pressupostos basicos. ldeologia, alienacdo e utopia na educacao. Principais teorias

filoséficas educacionais.

OBJETIVO

- refletir, numa visdo critica e analitica sobre ideologia, alienacdo e utopia nha
educacao, tendo como referéncia as principais teorias filoséficas que influenciaram a

educacao brasileira.

- analisar os processos educativos contemporaneos com base nas principais teorias

filosoficas educacionais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DIEB, Messias Holanda. Nietzsche e a insurreicdo do génio. In: VASCONCELOS,
José Gerardo (Org.). Filosofia, educacgao e realidade. Fortaleza: Editora UFC, 2003.
p.37-45.

FARIAS, Maria Cilvia Queiroz. Nietzsche: desconstruindo valores. In:
VASCONCELOS, José Gerardo (Org.). Polifonias: vozes, olhares e registros na
filosofia da educacao. Fortaleza: Editora UFC, 2005. p.81-89.

GADOTTI, Moacir. Pedagogia da préxis. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

LIMA, Martonio M. Barreto. Alienacdo e clandestinidade ou o rumo perverso da
politica. Revista Juridica — Brasilia, v.8, n°. 82, janeiro de 2007.

MORA, José Ferrater. Dicionario de filosofia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.

SARAMAGO, José. O amanha é a Unica utopia assegurada. (Entrevista). Programa
“O Mundo do Férum”: Férum Social Mundial. Porto Alegre. Jan/2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
ADORNO, T W. Educacao e emancipacéo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995.

ARAUJO, Claudia Valéria F. de Oliveira. Segregacdo, confinamento e siléncio na
historia da construcdo da loucura denunciada por Foucault. In: VASCONCELOQOS, José
Gerardo (Org.). Ditos (Meu)ditos. Fortaleza: LCR, 2001.p.119-128.

BATISTA, Judenildes Guedes. Giroux e a resisténcia em educacdo. In:
VASCONCELOS, José Gerardo (Org.). Filosofia, educacgao e realidade. Fortaleza:
EUFC, 2003. p.226-235.

CAVALCANTE, José M. Maciel. O anticristo de Nietzsche: uma leitura. In:
VASCONCELOS, José Gerardo (Org.). Ditos (Meu)ditos. Fortaleza: LCR, 2001. p.96-
108.
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HISTORIA DA EDUCA(;AO I-CR04-CHG60
PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA:

Retrospectiva historica da educacdo na Antiguidade Classica, na Idade Média, na Era
Moderna e sua importdncia para a compreensdo da educacdo contemporanea.
Teorias e praticas em educacdo na antiguidade classica, na Idade Média, na Era

Moderna.

OBJETIVOS

- compreender o0 percurso histérico da educacdo em seus aspectos sociais, politicos,
econdmicos e culturais;

- analisar criticamente as idéias e praticas educacionais que marcaram a Historia da
Educacéo,

- relacionar os modelos de educacdo e os objetivos de formacdo do homem na
Antiguiidade Classica, Idade Média e Idade Moderna.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARANHA, Maria Lacia de Arruda. Histéria da educagdo. 2. ed. Sdo Paulo: Moderna,
1996.

PONCE, Anibal. Educacéo e luta de classes. Trad. José Severo de C. Pereira. 5. ed.
rev. S&o Paulo: Cortez, 1985.

HILSDORF, Maria Lacia S. Pensando a educacdo nos tempos modernos. Séo
Paulo: EDUSP, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

DEBESSE, Maurice; MIALARET, Gaston (Orgs.). Tratado das ciéncias
pedagodgicas Il — Histéria da Pedagogia. Trad. Carlos Rizzi, Luiz Damasco Penna e J.
B. Damasco Penna. Sao Paulo:; Nacional, 1977.

LUZURIAGA, Lorenzo. Histéria da educacdo e da pedagogia. Trad. Luiz Damasco
Penna e J.B. Damasco Penna. 18. ed. Sdo Paulo: Nacional, 1990.

MANACORDA, Mario Alighiero Histéria da educacado: da antiguidade aos nossos
dias. Trad. Gaetano Lo M6naco. 2. ed. Sao Paulo: Cortez: Autores Associados, 1989.

ROSA, Maria da Gléria de. A Histdria da educacédo através dos textos. 2. ed. rev.
Sao Paulo: Cultrix, 1972.
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PSICOLOGIA DA EDUCACAO Il — CR: 04 — CH: 60
PRE-REQUISITO: Psicologia da Educacéo |

EMENTA
A psicologia do desenvolvimento humano do nascimento aos seis anos: fatores fisicos,

motores, cognitivos, afetivos, psicossexuais, psicossociais, sociais e morais.

OBJETIVOS

- entender como o ser humano, do nascimento aos seis anos, se desenvolve de
acordo com os principais conceitos e teorias do desenvolvimento humano;

- reconhecer as aptiddes humanas ao longo do desenvolvimento - do nascimento aos
seis anos — enquanto competéncias individuais e sociais capazes de alterar, com as
devidas ponderagdes, a programacao biologica inata e a ordem social vigente;

- compreender que a educacdo e 0 ensino devem respeitar o processo maturacional
dos aspectos do desenvolvimento humano, mas também, estimular e promover o

processo de desenvolvimento.

BIBLIOGRAFIA BASICA
BEE, H. A crianca em desenvolvimento. Sao Paulo: Harbra, 1977.
BIAGGIO, A. M. B. Psicologia do desenvolvimento. 2. ed. Petropolis: Vozes, 1976.

MUSSEN, P. H. et al. Desenvolvimento e personalidade da crianca. Trad. Maria
Lucia G. Leite Rosa. Sao Paulo: Harbra, 2001.

TELES, M. L. S. Psicodindmica do desenvolvimento humano: uma introducao a
psicologia da educagéo. 9. ed. rev. Petrépolis: Vozes, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FONTANA, D. Psicologia para professores. Trad. Cecilia Camargo Garlotti. S&o
Paulo: Loyola, 1998.

PIAGET, J. Para onde vai a educacao? 5. ed. Rio de Janeiro: José Olympio, 1977.

. A'linguagem e o pensamento da crianga. 5. ed. S&o Paulo: Martins Fontes,
1989.

PIAGET, J.; INHELEDER, B. A psicologia da crianca. 10. ed. Rio de Janeiro:
Bertrand, 1989.

TOBIAS, C. U. Como as criangcas aprendem. Trad. Valéria Lamim Delgado
Fernandes. S&o Paulo: Mundo Cristédo, 2005.

WEITEN, MAYNE. Introducdo a psicologia: temas e variagbes. Trad. Maria Lucia
Brasil, Zaira G. Botelho, Clara A. Colotto e José Carlos B. dos Santos. Sao Paulo:
Pioneira Thomson, 2002.
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INICIAQAO AOS ESTUDOS LINGUISTICOS - CR: 04 — CH: 60
PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA

Perspectiva sdcio-historica da linglistica. O objeto da linglistica, as concepc¢des e
funcdes da linguagem. A linguagem oral e a linguagem escrita. A contribuicdo da
linguistica e suas vertentes na formacdo do professor de lingua materna. A

Psicolinglistica e a aquisi¢do da linguagem. A Sociolinguistica na sala de aula.

OBJETIVOS

- compreender a natureza do fendémeno lingistico;

- reconhecer diferentes modalidades da linguagem oral e da linguagem escrita;

- compreender a importancia dos estudos da Psico/Sociolingliistica na aquisicdo da

linguagem e seu papel na ensino de lingua materna.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CAGLIARI, L. C. Alfabetizacdo e linguistica. Sdo Paulo: Scipione, 1989.

KATO, M. No mundo da escrita - Uma perspectiva sociolingliistica. Sdo Paulo: Atica,
2003.

RICARDO-BORTONI, S. M. Educacdo em lingua materna: a sociolinglistica na sala
de aula. Sao Paulo: Parabola, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
ALKMIN, T. Sociolingiistica — Parte I. In: MUSSALIN, F.; BENTES, A. C (orgs.).
Introducdo a linglistica: dominios e fronteiras. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

FIORIN, J. L. (org.). Introducéo a linguistica: objetos tedricos. Sdo Paulo: Contexto,
2002.

ORLANDI, E. P. O que é linguistica. Sado Paulo: Brasiliense, 2006. (Coleg&o
Primeiros Passos)

. A linguagem e seu funcionamento: as formas do discurso. Sdo Paulo:
Pontes, 1996. p. 97-113.

SAUSSURE, F. de. Curso de lingiistica geral. Sdo Paulo: Cultrix, 1969.
SOARES, M. Linguagem e escola — Uma perspectiva social. S&o Paulo: Atica, 2002.
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TEORIAS DA EDUCAQAO CR: 04 - CH: 60
PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA
Estudos de tedricos modernos e contemporaneos da Educacdo. Teorias da Educacéo

Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Vivéncias te6rico-metodoldgicas.

OBJETIVOS

- compreender a importancia das teorias modernas e contemporaneas para a
educacao brasileira;

- estudar a contribuicdo das teorias da educacao para o desenvolvimento histérico-

social e educacional.

BIBLIOGRAFIA BASICA
FREINET, C. A pedagogia do bom senso. Sao Paulo: Martins Fontes, 1996.
GADOTTI, M. Historia das idéias pedagdgicas. S&o Paulo: Atica, 1993
MONTESSORI, M. A crianga e as etapas da educacdo. Rio de Janeiro: Noérdica, s.d.
ROUSEAU, J. J. O enigma ou da educagado. S&do Paulo: Martins Fontes, 2004.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
DEWEY, J. Experiéncia e educacao. Sdo Paulo: Nacional, 1971.
FREINET, C. A educacéo do trabalho. S&o Paulo: Martins Fontes, 1998.

. Para uma escola do povo: guia pratico para a organizacdo material, técnica

e pedagdgica da educacao popular. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1995.

FROEBEL. Sitio http://www.centrorefeducacional.com.br/froebel.html.
FORQUIN, J. C. Escola e cultura. Porto Alegre: Artmed, 1993.

GADOTTI, M. Educacéo e poder: introdugdo a pedagogia do conflito. Sdo Paulo:
Cortez, 1991.

SAVIANI, D. Escola e democracia. Sdo Paulo: Cortez, 1986.

WALLON, Henri. Uma concepcdo dialética do desenvolvimento infantil. Petropolis:
Vozes, 1995.

SOCIOLOGIA DA EDUCACAO Il — CR: 04 — CH: 60
PRE-REQUISITO: Sociologia da Educagio |

EMENTA
Estudos teméticos enfocando a relacdo entre educacéo, Estado e sociedade numa
perspectiva historico-sociolégica. Temas atuais em educacgdo. O papel socio-politico

da escola na formacéo do educador.


http://www.centrorefeducacional.com.br/froebel.html
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OBJETIVOS

- propiciar ao educando o acesso e aquisicdo de conhecimentos socioldgicos da
educacao que possibilitem o desenvolvimento de uma postura critico-reflexiva diante
da problematica sécio-educacional da sociedade brasileira.

- contribuir para a formacdo de um educador comprometido mediante sua atividade
educativa, ao movimento sécio-historico de luta pela construcdo de uma sociedade

justa e igualitaria.

BIBLIOGRAFIA BASICA
AZEVEDO, F. Sociologia educacional. Sao Paulo: Melhoramentos, 1964.
GOMES, C. A. Educacédo em perspectiva sociologica. 2. ed. Sdo Paulo: EPU, 1989.

GILDDENS, A. Politica, sociologia e teoria social: encontros com 0 pensamento
classico e contemporéaneo. Sao Paulo: Fundacao Editora UNESP, 1988.

MEKSENAS, P. Sociologia da educacéo. Sao Paulo: Loyola, 1990.

SACRISTAN, J. G. A educacdo que ainda € possivel: ensaios para uma cultura da
educacao. Porto Alegre: Artmed, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CARNOY, M. Educagdo economia e estado. S&o Paulo: Cortez. (Autores
Associados).

BRANDAO, C. R. O que é educacdo. 33. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1995. (Colegéo
Primeiros Passos).

BRANDAO, Z. (org.). A crise de paradigmas e a educacdo. 5 ed., Sao Paulo: Cortez.
(Questbes da Nossa Epoca).

DURKHEIM, E. Educacéo e sociologia. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1967.
TEDESCO, J. C. Sociologia da educacao. Petrépolis: Vozes, 1986.

FILOSOFIA DA EDUCACAO Il — CR: 04 CH: 04
PRE-REQUISITO: Filosofia da Educacgéo |

EMENTA
Dimensdes filosoficas da educacgéo atual. Utilizagdo dos métodos cientificos na préatica
educativa. Relacdo entre politica e educac¢do. Educacdo e hegemonia. Tendéncias

atuais da educacéo brasileira.

OBJETIVOS
- refletir numa visao critica e analitica sobre as correntes modernas e atuais da filosofia

da ciéncia e a sua utilizacdo na pratica educativa.
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- conhecer as formas de construcdo do conhecimento, a partir das correntes modernas
e po6s-modernas da filosofia da ciéncia e suas repercussdes na pratica educativa

brasileira.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARAUJO, Liana Brito de C. A questdo do método em Marx e Lukacs: o desafio da
reproducédo ideal de um processo real. In. MENEZES, Ana Maria Dorta de. Trabalho,
sociabilidade e educacdo: uma critica a ordem do capital. Fortaleza: UFC, 2003.
p.259-274.

BACON, Francis. Vida e obra. Consultoria de José A. Reis de Andrade. Sao Paulo:
Nova Cultural, 1999. (Colecdo Os Pensadores).

BOUFLEUER, José Pedro. Pedagogia da agdo comunicativa: uma leitura de
Habermas. 3. ed. ljui - RS: Unijui, 2001.

DESCARTES, René. Vida e obra. Consultoria de José A. M. Pessanha. Sao Paulo:
Nova Cultural, 1999. (Colecdo Os Pensadores).

KANT, Immanuel. Vida e obra. Consultoria de Marilena de Souza Chaui. Sao Paulo:
Nova Cultural, 1999. (Colegé&o Os Pensadores).

SABOIA, Fatima. Francis Bacon e a interpretacdo da natureza: o caminho para o
progresso das ciéncias. In: VASCONCELOS, J. G. (org.). Ditos (Mau) ditos.
Fortaleza: LCR, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
ARAGAO, Lucia Maria de Carvalho. Razdo comunicativa e teoria social critica em
Jirgen Habermas. 2.ed. Rio de Janeiro: Tempo brasileiro, 1997.

GOERGEN, Pedro. Pds-modernidade, ética e educacdo. Campinas: Autores
Associados, 2001. (Colecdo Polémicas do Nosso Tempo).

HABERMAS, Jurgen. Mudanca estrutural da esfera publica: investigagfes quanto a
uma categoria da sociedade burguesa. Traducado de Flavio R. Kothe Rio de Janeiro:
Tempo Brasileiro, 1984.

MARINHO, Cristiane Maria. Prés e contras do pensamento pds-moderno. In:
VASCONCELOS, José Gerardo (Org.). Polifonias: vozes, olhares e registros na
filosofia da educacao. Fortaleza: UFC, 2005. p.135-143.

ROUANET, Sérgio Paulo. As razfes do iluminismo. Sao Paulo: Companhia das
Letras, 1987.

HISTORIA DA EDUCACAO Il — CR: 04 — CH: 60
PRE-REQUISITO: Histéria da Educacéo |

EMENTA

Evolucéo histdrica da educacédo brasileira. A relagdo entre educacdo e os modelos

econdmicos implantados no pais. As lutas pela educacgéo publica de qualidade.
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OBJETIVOS

- favorecer a compreensdo critica dos alunos acerca do percurso histérico da
educacao brasileira;

- possibilitar aos alunos a compreenséo sobre o desenvolvimento de idéias, praticas e
processos educacionais no periodo Colonial, Imperial e Republicano;

- analisar a educagédo brasileira atual, examinando as causas das desigualdades e
disparidades educacionais e as lutas a favor da sua superagéo; as conquistas dos
movimentos sociais populares em favor da democratiza¢do da educacgéo, as iniciativas
do Estado em prol da escolarizagdo das camadas populares e as atuais demandas

educacionais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BUFFA, E. e NOSELLA, P. A educacgdo negada: introdugédo ao estudo da educagéo
brasileira contemporanea.Séao Paulo: Cortez, 1991.

GADOTTI, M. Historia das idéias pedagdgicas. S&o Paulo: Atica, 1993.

GARCIA, R. L. A educacao escolar na virada do século. In: COSTA, Marisa Vorraber
(org). Escola basica na virada do século: Cultura, Politica e Curriculo. Sdo Paulo:
Cortez, 1996.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
GHIRALDELLI JR, P. Histéria da educacéao brasileira. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

PILETTI, C.; PILETTI, N. Filosofia e historia da educacéo. 9. ed. Sdo Paulo: Atica,
1991.

ROMANELLI, O. de O. Histéria da educacdo no Brasil. 14. ed. Petropolis: Vozes,
1991.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO il - CR: 04 — CH: 60
PRE-REQUISITO: Psicologia da Educacéo Il

EMENTA

A psicologia do desenvolvimento humano dos sete anos a adolescéncia: fatores
fisicos, motores, cognitivos, afetivos, psicossexuais, psicossociais, sociais e morais.
OBJETIVOS

- compreender como o ser humano, dos sete anos a adolescéncia, se desenvolve de

acordo com os principais conceitos e teorias do desenvolvimento humano;
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- reconhecer e valorizar as aptidées humanas ao longo do desenvolvimento — dos sete
anos a adolescéncia — enquanto competéncias individuais e sociais capazes de
alterar, com as devidas ponderagdes, a programacao biologica inata e a ordem social
vigente;

- compreender que a educacdo e 0 ensino devem respeitar o processo maturacional
dos aspectos do desenvolvimento humano, mas também, estimular e promover o

processo de desenvolvimento.

BIBLIOGRAFIA BASICA
ABERASTURY, A. Adolescéncia. 2. ed. rev. Porto Alegre: Artes Médicas, 1983.

AQUINO, J. G. (Org.) Sexualidade na escola: alternativas teoricas e préaticas. Sao
Paulo: Summus, 1997.

BEE, H. A crianga em desenvolvimento. S&o Paulo: Harbra, 1977.
BIAGGIO, A. M. B. Psicologia do desenvolvimento. 2. ed. Petropolis: Vozes, 1976.

FERREIRA SALLES, L. Adolescéncia, escola e cotidiano: contradicbes entre o
genérico e o particular. Piracicaba: UNIMEP, 1998.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BASTOS, A. B. B. I. A construgdo da pessoa em Wallon e a constituicdo do
sujeito em Lacan. Petrépolis: Vozes, 2003.

FONTANA, D. Psicologia para professores. Traducao de Cecilia Camargo Garlotti.
S&o Paulo: Loyola, 1998.

GOULART, |. B. Piaget: experiéncias bésicas para utilizacdo pelo professor.
Petrépolis: Vozes, 2002.

PIAGET, J. A linguagem e o pensamento da crianga. 5. ed. S&o Paulo: Martins
Fontes, 1989.

PIAGET, J.; INHELEDER, B. A psicologia da crianca. 10. ed. Rio de Janeiro:
Bertrand, 1989.

TELES, M. L. S. Psicodindmica do desenvolvimento humano: uma introducdo a
psicologia da educacéo. 9. ed. rev. Petrépolis: Vozes, 2001.

. Pensamento e linguagem. 2. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1998.

WEITEN, MAYNE. Introducdo a psicologia: temas e variacdes. Traducao de Maria
Lucia Brasil, Zaira G. Botelho, Clara A. Colotto e José Carlos B. dos Santos. Sao
Paulo: Pioneira Thomson, 2002.
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FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA EDUCA(;AO INFANTIL | — CR: 06 — CH: 90
PRE-REQUISITO: nenhum

EMENTA

Concepcgdes de Infancia ao longo da histéria e suas implicagcbes no atendimento
pedagdgico da crianca. Fundamentos sécio-histéricos e tendéncias atuais da
Educacao Infantil. Politicas publicas e bases legais da Educacao Infantil no Brasil.

OBJETIVOS

- conhecer a evolugdo historica do conceito de infancia e suas implica¢cdes para o
atendimento pedagdgico da crianga;

- analisar as politicas publicas para a Educacao Infantil a luz da legislacdo brasileira
atual;

- refletir sobre os fundamentos sdcio-historicos e as tendéncias atuais da Educacgdo

Infantil.

BIBLIOGRAFIA BASICA
ARIES, P. Histéria social da crianga e da familia. Rio de Janeiro: Guanabara, 1981.
KRAMER, S. A politica do pré-escolar no Brasil. 5. ed. Sdo Paulo:Cortez, 1995.

OLIVEIRA, Z. R. de. Educacéo infantil: fundamentos e métodos. 2. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2005. (Colecdo Docéncia em Formacao).

SPODEK, B. et all. Ensinando criancas de trés a oito anos. Porto Alegre: Artmed,
2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL. Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil. Vol. 1,2,3. Brasilia:
MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Lei Federal 8.069/13 de julho de
1990.

ZABALZA, M. Qualidade em educacéo infantil. Porto Alegre: Artmed, 1998.
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POLITICAS PARA A EDUCAQAO BASICA - CR: 05 - CH: 75
PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA

Educacao basica no Brasil: legislacao vigente e realidade. Gestéo e financiamento da
educacao. Educacéo e trabalho. Profissionais da educacao basica: formacao, carreira,
valorizacdo e sua atuacdo na sociedade. As politicas educacionais no Estado da
Paraiba no século XXI.

OBJETIVOS

- analisar o conjunto dos dispositivos legais que orientam a organizacdo e o
funcionamento da Educacéo Bésica nas suas diferentes etapas;

- discutir a gestédo e o financiamento da educacao basica no Brasil e no Estado da
Paraiba;

- refletir sobre a relagdo entre educacdo e trabalho, dando atencdo especial para a
formacdo, carreira e valorizagdo dos profissionais da educacéo bésica e sua insercao
na sociedade do século XXI.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Lei 10.172 de nove de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de
Educacao e da outras providencias. Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF, 10 de jan.,
2001.

BRZEZINSKY, Iria (org). LDB interpretada: diversos olhares se entrecruzam. Sao
Paulo: Cortez, 1997.

LIBANEO, José Carlos, OLIVEIRA, Jodo Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra.
Educacéo escolar: politicas, estrutura e organiza¢do. Sao Paulo: Cortez, 2003.

MAINARDES, A. Abordagem do ciclo de politicas: uma contribuicdo para a analise de
politicas educacionais. In: Educacéo e Sociedade. 2006. v. 2, n. 94.

PERONI, Vera. Politica educacional e papel do Estado no Brasil dos anos 1990.
S&o Paulo: Xamé, 2003.

RANCIERE, J. O desentendimento: politica e filosofia. S&o Paulo: Editora 34, 1996.

RIBEIRO, Maria das Gragas M. Educacdo superior brasileira: reformas e
diversificagdo institucional. Braganca Paulista: EDUSF, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

DAVIES, N. FUNDEB: a redencdo da educacdo basica? Educacdo & Sociedade. v.
27, n. 96 Campinas, out. 2006.

MAIA FILHO, O. N. O contexto sociopolitico da atual reforma do ensino médio. In:
MENEZES, Ana M. D.; FIGUEIREDO, Féabio F. Trabalho, sociabilidade e educacéo:
uma critica a ordem do capital. Fortaleza: UFC, 2003. p.316-330.
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MANFREDI, Silvia Maria. Educacéo profissional no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

MELLO, Guiomar N. Educacao escolar brasileira: o que trouxemos do século XX?.
Porto Alegre: Artmed, 2004.

OLIVEIRA, D. A; DUARTE, M. R. T. (orgs.). Politica e trabalho na escola:
administracdo dos sistemas publicos de educacao basica. Belo Horizonte: Auténtica,
1999.

VIEIRA, S. L. Estrutura e funcionamento da educacao basica. Fortaleza: Demacrito
Rocha, UECE, 2001.

SOUSA, P. N. Como entender e aplicar a LDB. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

CURRICULO E ESCOLA — CR: 04 — CH: 60
PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA

Tendéncias do campo curricular. Implicagbes soécio-histérico-politico-culturais do
curriculo. Politicas curriculares e interfaces do curriculo. Multiplicidades do curriculo.
Curriculo, conhecimento e cultura escolar. Curriculo e questbes educacionais

contemporaneas.

OBJETIVOS

- compreender a relagéo entre curriculo, cultura e conhecimento;

- compreender o curriculo como espaco de produgédo do conhecimento escolar;
- proporcionar a reflexdo sobre interfaces do campo curricular;

- analisar questdes educacionais e curriculares contemporaneas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

COSTA, M. V. (org.) Curriculo nos limiares do contemporaneo. Rio de janeiro;
DP&A, 2005.

LOPES, A. C. Curriculo e epistemologia. ljui: UNIJUI, 2007.

GOODSON, I. O curriculo em mudanca: estudos na constru¢do social do curriculo.
Porto: Porto Editora, 2001.

LOPES, A. C. Politicas curriculares: continuidade ou mudanca de rumos? In: Revista
Brasileira de Educagdo. n° 26. maio/ago. 2004.

LOPES, A. C.; MACEDO, E. (0Orgs.). Curriculo: debates contemporaneos. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

. (orgs.). Politicas de curriculo em multiplos contextos. Sdo Paulo: Cortez,
2006.

MOREIRA, A. F. B. (org.). Curriculo: questdes atuais. Campinas: Papirus, 1997
DOLL Jr., W. Curriculo: uma perspectiva pos-moderna. Porto Alegre: Artmed, 1997.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BALL, S. J. Diretrizes politicas globais e relacdes politicas locais em educacédo. In:
Curriculo sem fronteira, n° 2, v. 1. Dezembro, p. 99-116, 2001.

GOODSON, I. A construcdo social do curriculo. Lisboa: Educa, 1997.
LOPES, A. C. Politicas de integragao curricular. Rio de Janeiro: Faperj, 2008.

LOPES, A. C. et al. (orgs.). Politicas educativas e dindmicas curriculares no Brasil
e em Portugal. Rio de Janeiro: Faperj, 2008.

MOREIRA, A. F. B. (org.). Curriculo: questdes atuais. Campinas: Papirus, 1997

MOREIRA, A. F. B.; SILVA, T. T. da. (orgs.). Curriculo, cultura e sociedade. S&o
Paulo: Cortez, 1995.

SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Traducéo de Ernani F.
da Rosa. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2000.

EDUCAGCAO INCLUSIVA — CR: 04 — CH: 60
PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA

Historico e concepcdes da educacdo de Pessoas com Necessidades Educativas
Especiais - PNEE. Politicas Publicas e Bases Legais da Educa¢do. Fundamentos
tedrico-metodoldgicos da Educacdo Inclusiva. Propostas pedagogicas e praticas
educativas para a Educacédo Inclusiva. A acdo docente e a construcdo de sistemas

educacionais inclusivos.

OBJETIVOS

- refletir sobre o preconceito existente na sociedade contemporanea, bem como as
alternativas para supera-lo;

- reconhecer a relevancia do papel docente na construcdo de sistemas inclusivos;

- proporcionar a reflexdo acerca de praticas pedagdgicas inclusivas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARANTES, V. A incluséo escolar: pontos e contrapontos. Sdo Paulo: Summus, 2006.
BRASIL/MEC: Politica Nacional de Educacéo Especial. Brasilia: MEC, 1994.
FERREIRA, J. R. A excluséo da diferenca. Piracicaba: Unimep, 1993.

RODRIGUES. D. Incluséo e educacao. Sdo Paulo: Summus, 2007.

STAINBACK, S. e W. Inclus&do: um guia para educadores. Porto Alegre: Artmed,
1999.
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BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
BRASIL. Saberes e préticas da inclusdo na educacéo infantil. Brasilia: MEC, 2003.

BUENO, J G. S. Educacéo especial brasileira: a integracdo-segregacado de aluno
diferente. Sdo Paulo: PUC-SP, 1991.

MANTOAN, M. T. et al. A integragcdo de pessoas com deficiéncia: contribuigcbes
para uma reflexdo sobre o tema. Sao Paulo: Memmnon Edic8es Cientificas, 1997.

MCCAFFREY, T.; ASLOP, P. (orgs.). Transtornos emocionais na escola. Sao
Paulo: Summus, 1999.

PROENCA, I. F. Inclusdo comega em casa. Sao Paulo: Summus, 2007.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DA EDUCACAO INFANTIL Il — CR: 06 — CH: 90
PRE-REQUISITO: Fundamentos e Metodologia da Educaco Infantil |

EMENTA

Referenciais tedrico-metodolégicos para a Educacdo Infantil. As especificidades do
curriculo da Educacao Infantil. Propostas pedagodgicas e acdo docente na Educacao
Infantil.

OBJETIVOS

- conhecer os referenciais tedrico-metodoldgicos para a Educacéo Infantil;

- compreender as especificidades do curriculo da Educacao Infantil;

- refletir sobre a acdo docente e a elaboragdo de propostas pedagodgicas que

favorecam o pleno desenvolvimento da crianca.

BIBLIOGRAFIA BASICA
ARIES, P. Historia social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: Guanabara, 1981.

ASSIS, Orly Z. Mantovani de. Metodologia da Educacdo Infantil. Sdo Paulo:
Pioneira, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Referencial Curricular Nacional da Educagéo
Infantil. Brasilia; MEC/SEF, 1998. 3.v.

KRAMER, S. A politica do pré-escolar no Brasil. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1995.
ZABALZA, M. Qualidade em educacéao infantil. Porto Alegre: Artmed, 1998.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BENJAMIM, Walter. Reflexdes sobre a crianga, o brinquedo e a educacédo. Séo
Paulo: Ed.34, 2002.

BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Lei Federal 8.069/13 de julho de
1990.

SPODEK, B. et all. Ensinando criancas de trés a oito anos. Porto Alegre: Artmed,
2000.
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DIDATICA — CR: 04 — CH: 60
PRE-REQUISITO: Psicologia da Educacéo Ill

EMENTA

A funcédo social da escola na sociedade contemporanea. Diferentes concepcdes de
ensino e aprendizagem. Trabalho docente, identidade e formag&o profissional.
Saberes docentes. Processo de organizagdo do trabalho didatico-pedagdgico.

OBJETIVOS

- analisar o papel da escola e da didatica na contemporaneidade;

- discutir as concepg¢des do processo de ensino e aprendizagem;

- refletir o trabalho docente e a construcdo da identidade no processo de formacéo;

- (re)significar os saberes docentes no processo de organizagdo do trabalho didatico-

pedagdgico.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BARBOSA, R. L. L. (org.). Trajetérias e perspectivas da formacgéo de educadores. Sao
Paulo: UNESP, 2004.

CORDEIRO, J. Didatica. Sao Paulo: Contexto, 2007.
SACRISTAN, G. Compreender e transformar o ensino. Porto Alegre: Artmed, 2002.

SILVA, L. H. da (Org). A escola cidadad no contexto da globalizagdo. Petrdpolis:
Vozes, 2000.

ROSA, D. E. G.; SOUZA, V. C. (orgs.). Didéatica e préaticas de ensino: interfaces com
diferentes saberes e lugares formativos. Rio de janeiro: DP&A, 2002.

CANDAU, V. M. et al. Ensinar e aprender: sujeitos, saberes e pesquisa. Rio de
janeiro: DP&A, 2002.

BARBOSA, R. L. L. (org.). Trajetérias e perspectivas da formacgéo de educadores. Sao
Paulo: UNESP, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

JESUS, R. de F. de. Sobre alguns caminhos trilhados ou mares navegados hoje sou
professora. In: VASCONCELO, G. A. N. (Org.) Como me fiz professora. Rio de
Janeiro: DP&A, 2000.

LIBANEO, J. C. Didética. Sao Paulo: Cortez, 1994.
MORALES, P. A relacéo professor-aluno. Sao Paulo: Loyola, 2001.

PERRENOUD, P. As novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artes
Médicas, 2000.
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EDUCAQAO, CULTURA E DIVERSIDADE - CR: 04 — CH: 60
PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA
Educacédo, cultura e sociedade brasileira. Conceito de género, etnia e sua pluralidade
na sociedade. As diferentes etnias e géneros presentes no contexto da sala de aula.

Racismos, machismos e intolerancia.

OBJETIVOS

- favorecer aquisi¢cdo de conhecimentos enfocando a relagéo entre educagéo, cultura,
género e etnia numa sociedade pluriétnica;

- contribuir para a formag&o de um educador comprometido com a constru¢do de uma

sociedade democrética e plural.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CHAUI, M. de S. Cultura e democracia: o discurso competente e outras falas. 4. ed.
Sao Paulo: Cortez, 1989.

CHALUH, Laura Noemi. Educacéo e diversidade: um projeto pedagogico na escola.
Campinas: Alinea, 2006.

FORQUIN, J. C. Escola e cultura. Porto Alegre, Artmed, 1993.

VISTA MINHA PELE. Direcao Joel Zito Araujo. Coordenacao Geral: Hedio Silva Jr,
Maria Aparecida Silva Bento, Bel Santos. Argumento: Maria Aparecida Silva Bento.
Fotos: Cleumo Segond. Sdo Paulo: Centro de Estudos das Relacdes de Trabalho e
Desigualdades — CEERT< S/D.

QUANTO VALE OU E POR QUILO. Direcdo Sérgio Bianchi. Producdo Agravo
Producdes cinematograficas S/C Ltda. Interpretes: Ana Carbatti; Claudia Mello; Herso
Capri; Caco Ciocler e outros. Roteiro: Educardo Benain, Nilton Canito E Sergio
Bianchi. (Colaboradora: Sabina anzuategui). S&o Paulo, Brasil, 2005.

LOURO, Guacira Lopes. O curriculo e as diferencas sexuais e de género. In: COSTA,
Marisa Vorraber. (Org.) O Curriculo nos limiares do contemporéaneo. 2 ed. Rio de
Janeiro: DP&A, 1999.

MATTOS, Regiane Augusta de. Historia e Cultura afro-brasileira. S&o Paulo:
Contexto, 2007.

ROSEMBERG, Fulvia. Educacéo infantil, Género e Raga. In: GUIMARAES, Antonio
Sergio; HUNTLEY, Lynn. (Orgs.) Tirando a Mascara: ensaios sobre o racismo no
Brasil. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2000. p. 127-164.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ABRAMOVIWICZ, Anete; BARBOSA, Lucia M. de A; SILVERIO, Valter (Orgs.)
Educacdo como préatica da diferenca. Campinas: Armazém do Ipé (Autores
Associados), 2006.
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CANDAU, Vera Maria (Coord.) Somos tod@s iguais? Escola, discriminacdo e
educacao em direitos humanos. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

SOUZA, R. F. de; VALDEMARIN, V. T. (orgs.). A cultura escolar em debate.
Campinas: Autores Associados, 2005.

TRINDADE, Azoilda Loreto da. Olhando com o cora¢ao e sentindo com o corpo inteiro
no cotidiano escolar. In: TRINDADE, Azoilda L. da; SANTOS, Rafael dos. (Orgs.)
Multiculturalismo mil e uma faces da escola. Rio de Janeiro: DP&A, 1999.

LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS — CR: 04 — CH: 60
PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA

Promover o estudo da lingua de sinais e educacdo para pessoas surdas nas suas
dimensdes basicas: o saber, o fazer, o ser. Analisar a educacdo inclusiva como
espaco interdisciplinar a partir das praticas sociais e dos discursos sobre diversidade e
identidade.

OBJETIVOS

- refletir sobre a relevancia social da inclusdo de pessoas surdas;

- socializar informagdes que possibilitem ao pedagogo o trabalho na escola regular
com alunos surdos;

- possibilitar aos licenciandos comunicar-se através da Lingua Brasileira de Sinais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

QUADROS, R.M.; KARNOPP, L. B. (org.) Lingua de Sinais Brasileira: estudos
linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

QUADROS, R. M. Educacédo de surdos: a aquisicdo de linguagem. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1997.

SILVA, I. R; KAUCHAKJE, S.; GESUELLI, Z. M. (org.) Cidadania, surdez e linguagem:
desafios e realidades. Sao Paulo: Plexus, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

SACKS, O. Vendo vozes: uma viagem ao mundo dos surdos. Traducdo de Laura
Teixeira Motta. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2000.

DANESI, M. C. (org.) O admiravel mundo dos surdos: novos olhares do
fonoaudiologo sobre a surdez. Porto Alegre: Edipucrs, 2001.

LODI, A. C. B.; HARRISON, K.M.P.; CAMPOS, S.R.L. de; TESKE, O. (org.)
Letramento e minorias. Porto Alegre: Mediacdo, 2002.
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LACERDA, C. B. F; GOES, M.C.R. de. (org.) Surdez: processos educativos e
subjetividade. Sdo Paulo: Lovise, 2000.

THOMA, A. da S.; LOPES, M.C. (Org.) A invencdo da surdez: cultura, alteridade e
diferenca no campo da educagéo. Santa Cruz do Sul: Edunisc, 2004.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA- CR:
04 — CH: 60
PRE-REQUISITO: Didatica

EMENTA

Fundamentos tedricos e metodoldgicos do ensino da lingua materna. O estudo da
lingua como producgdo historica, social e cultural. O ensino da lingua portuguesa e
concepcdes de aprendizagem.

OBJETIVOS
- compreender fundamentos tedricos metodoldgicos do ensino da lingua portuguesa
para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

- compreender o ensino da lingua portuguesa e processos de comunicagao

- refletir sobre a acdo docente e a discutir de propostas de ensino da lingua

portuguesa para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correa de. Mudancas didéaticas e pedagogicas no
ensino da lingua portuguesa: apropriagbes de professores. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006.

BACELAR, Lucidalva Pereira; CUNHA, Maria Josenilde Costa. Metodologia do
ensino de Portugués. Fortaleza: UVA, 2000.

BRASIL. Secretaria de Educagédo Fundamental. Para@metros Curriculares Nacionais:
lingua portuguesa. Brasilia: 1997.

CAGLIARI, Luis Carlos. Alfabetizando sem o ba be bi bo bu. Sado Paulo: Scipione,
1999.

FERREIRO, Emilia. Com todas as letras. Sao Paulo: Cortez, 1992.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
AQUINO, Julio Groppa (org). Erro e fracasso na escola. Sdo Paulo: Summus, 1997.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1996.

JOLIBERT, Josete (org). Formando criancgas leitoras. Porto Alegre: Artes Médicas,
1994.
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MARINHO, Marildes; SILVA, Ceris Ribas da Silva. Leitura do Professor. Campinas:
Mercado das Letras, 1998.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. Sdo Paulo: Atica,
2002.

ARTE E EDUCACAO — CR: 04 — CH: 60
PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA

A historia da arte e o seu significado na escola. A arte como manifestacdo do humano.
As linguagens artisticas e os aspectos tedrico-metodolégicos do ensino da arte na
Educacdao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

OBJETIVOS

- reconhecer o significado da arte no processo educativo;

- propiciar ao licenciando a identificagédo das diversas linguagens artisticas;

- favorecer a instrumentalizagado necessaria ao desenvolvimento do trabalho com arte

na escola.

BIBLIOGRAFIA BASICA
COLlI, J. O gue é arte. 14. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.
FUZARI, M. Metodologia do ensino da arte. Sao Paulo: Cortez, 1991.

MARTINS, M. C. Didéatica do ensino da arte: a lingua do mundo poetizar, fruir e
conhecer arte. S&o Paulo: FTD, 1998.

VALADARES, S.; DINIZ, C. Arte no cotidiano escolar. 2. ed. Belo Horizonte: Fapi,
2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BARBOSA. A. M. A. A imagem no ensino da arte. 2. ed. Sdo Paulo: Perspectiva,
1996.

CANTELE, B. R.; LEONARDI, A. C. Arte & habilidade. S&o Paulo: IBEP, 2000.
CAVALCANTE, Z. (Org.). Arte na sala de aula. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.
FUZARI, M. Arte na educacao escolar. Sdo Paulo: Cortez, 1991.

STABILE, R. M. A expressdo artistica na pré-escola. Sao Paulo: FTD, 1989.
SOUZA, A. M. de. Artes plasticas na escola. Sdo Paulo: Bloch, 1989.
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TECNOLOGIAS e EDUCACAO —CR: 04 -CH: 60
PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA

A utilizacdo de recursos tecnoldgicos e suas implicacfes sociais e educacionais.
Técnicas de uso materiais de comunicagdo audiovisual na préatica educativa.
Introducdo as linguagens da informética e ao uso de computadores na educacao.
Politicas educacionais de informatizacao. Tendéncias da informética educativa.

OBJETIVOS

-compreender implicac6es sociais e educacionais do ensino de tecnologias na escola;
- historicizar criticamente o processo de disseminacdo das tecnologias nas instituicdes
escolares;

- operacionalizar aplicativos das tecnologias digitais como recurso didatico-

pedagdgico.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALMEIDA, F. J. Educacédo e informatica: os computadores na escola. Sdo Paulo:
Cortez: Autores Associados, 1988.

BELLONI, M. L. O que é midia-educacdo. Campinas: Autores Associados, 2001.

LIBANEO, J. C. Adeus, professor, adeus professora? Novas exigéncias
educacionais e profissdo docente. S&o Paulo: Cortez, 1998.

OLIVEIRA, R de O. Informatica educativa: dos planos e discursos a sala de aula.
Campinas: Papirus, 1997.

SAMPAIO, M. N. & LEITE, L. S. Alfabetizacdo tecnoldgica do professor. Petropolis:
Vozes, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GRINSPUN, M. P. S. Z. (org). Educacéo tecnoldgica: desafios e perspectivas. S&o
Paulo: Cortez, 2001.

LEMOS, A. Cibercultura: tecnologia e vida social na cultura contemporanea. Porto
Alegre: Silveira, 2002.

LEVY, P. Educagcéo e cibercultura: a nova relacdo com o saber. Educacéo,
Subjetividade e Poder. Porto Alegre, v.5. n. 5. jul.1998.p.09-19.

PRETTO, N. de L. Desafios para a educagéo na era da informacdo: o presencial, a
distancia, as mesmas politicas e o de sempre. IN: BARRETO, Raquel Goulart.
Tecnologias educacionais e educacdo a distancia: avaliando politicas e praticas.
Rio de Janeiro: Quartet, 2001. p. 29-53.

SANTOS, G. L. (org). Tecnologias na educacdo e formacdo de professores.
Brasilia: Plano, 2003.



53

TORRES, A. L. de M. M. Nucleo de tecnologia educacional: a cultura de uso do
computador nas escolas estaduais de Fortaleza. Dissertacdo. (Mestrado em
Educacao) — Faculdade de Educacgédo. Universidade Federal do Ceara Fortaleza, 2004.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM - CR: 04 — CH: 60

PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA

Avaliacdo da aprendizagem: implicacdes histéricas, soéciopolitico e pedagdgicas.
Concepcbes e praticas avaliativas. A avaliacdo e as diferentes abordagens do
processo de ensino e aprendizagem. A avaliacdo e o projeto educativo da escola.

Avaliagéo e concepgédo de ensino.

OBJETIVOS

- refletir sobre as implicagbes socioldgicas, politicas e pedagodgicas da avaliagdo da
aprendizagem;

- compreender as diferentes abordagens da avaliagdo e seus respectivos paradigmas
teoricos;

- compreender a avaliagcéo e sua relagdo com perspectivas de ensino na efetivagéo do
projeto da escola.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BARLOW, M. Avaliacdo escolar: mitos e realidades. Trad. Fatima Murad. Porto
Alegre: Artmed, 2006.

ESTEBAN, M. T. Avaliacao: uma pratica em busca de novos sentidos. Rio de Janeiro:
DP&A, 1999.

HOFFMANN, J. O jogo do contrério em avaliagdo. Porto Alegre: Mediagdo, 2005.

ROMAO, J. E. Avaliacdo dialégica: desafios e perspectivas. Sdo Paulo: Cortez,
Instituto Paulo Freire, 2003.

SANTOS, C. R. dos (org). Avaliacdo educacional: um olhar reflexivo sobre a sua
pratica. S&o Paulo: Avercamp, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

DEMO, P. Mitologias da avaliagdo: de como ignorar, em vez de enfrentar problemas.
Campinas: Autores Associados, 2002.

HOFFMANN, J. Avaliagcdo mediadora: uma pratica em construgdo da pré-escola a
Universidade. Porto Alegre: Educacéo e Realidade, 1993.
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HOFFMANN, J. Avaliar para promover: as setas do caminho. Porto Alegre:
Mediacéao, 2004.

LUCKESI, C. C. Avaliacao da aprendizagem escolar. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCACAO INFANTIL — CR: 10 — CH: 150
PRE-REQUISITO: Todos os componentes curriculares distribuidos nos periodos
anteriores ao estagio

EMENTA
Acdo docente compartiihada realizada em instituicbes de Educagédo Infantil.
Sistematizacdo das atividades desenvolvidas no estagio em relatério descritivo-

analitico.

OBJETIVOS

- discutir o processo de formagéo docente na Educacéo Infantil;

- sistematizar a proposta do trabalho para o estagio na Educacéo Infantil;

- desenvolver experiéncias socio-educativas em instituicdes de Educacéo Infantil —

campo de estagio.

BIBLIOGRAFIA BASICA
GESEL, A. A crianca de 0 aos 05 anos. 2. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1989.v. 1.

OLIVEIRA, Z. R. de. Educacdo Infantil: fundamentos e métodos. 2. ed. Sao Paulo:
Cortez, 2005. (Cole¢ao Docéncia em Formacao).

SPODEK, B. et all. Ensinando criancas de trés a oito anos. Porto Alegre: Artmed,
2000.

ROSEMBERG, F. Educacéo infantil, género e raca. In: GUIMARAES, Antonio Sergio.
e HUNTLEY, L. (Orgs.) Tirando a mascara: ensaios sobre o racismo no Brasil. Sao
Paulo: Paz e Terra, 2000. p. 127-164.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
S&o Paulo: Paz e Terra, 1996.

KRAMER, S. A politica do pré-escolar no Brasil. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1995.
SOUSA, P. N. Como entender e aplicar a LDB. Sao Paulo: Cortez, 1997.
FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DA MATEMATICA - CR: 04 — CH:
60

PRE-REQUISITO: Didatica
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EMENTA

Fundamentos teorico-metodolégicos do ensino de matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. O desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico. O ensino da
matematica e concepcbes de aprendizagem. Contextualizacdo da aprendizagem da

matematica.

OBJETIVOS

- compreender fundamentos tedrico-metodolégicos do ensino da matematica;

- entender processos de desenvolvimento I6gico-matematico;

- analisar concepc¢des e elementos caracterizadores do ensino da matematica

- possibilitar a reflexdo acerca do processo de constru¢do do conhecimento

matematico e o ensino da matematica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. vol. 03 Matematica. Brasilia:
MEC/SEF, 1997.

Referencial Curricular Nacional para a Educacgdo Infantil. Brasilia:
MEC/SEF, 1998.

RANGEL. A. C. Educacdo matemética e a constru¢cdo do numero pela crianca.
Porto Alegre: Artemed, 2000.

KAMIL. C. A crianga e o numero. Campinas: Papirus, 1985.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AMAE. Educando. Ano XXV, n°. 227, maio/ 1992.

CARVALHO. D. L. Metodologia do ensino da mateméatica. Sdo Paulo: Cortez,1990.
CARRAHER, T. et all. Na vida dez na escola zero. Sao Paulo: Cortez, 1998.
MACHADO. N. J. Matemética e realidade. Sao Paulo: Cortez, 1987.

R. NETO, E. Didatica da matematica. S&o Paulo: Atica, 1998.

FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DE CIENCIAS — CR: 04 — CH: 60
PRE-REQUISITO: Didatica

EMENTA

Fundamentos teéricos metodolégicos do ensino de ciéncias nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. O ensino de Ciéncias e concepg¢des de aprendizagem.

Retrospectiva histérica do ensino de ciéncias.

OBJETIVOS

- entender os fundamentos tedrico-metodolégicos para o ensino de ciéncias.
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- compreender 0 ensino de ciéncias para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental;
-proporcionar o estudo e a reflexdo acerca de concepcdes de aprendizagem e o
ensino de ciéncias.

- Identificar as politicas nacionais para o ensino de ciéncias e suas tendéncias atuais;

BIBLIOGRAFIA BASICA
BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. vol. 4 de Ciéncias Naturais, 1997.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa; GIL-PEREZ, Daniel. A formacao de professores
de ciéncias. 3. ed. Sao Paulo: Cortez, 1998.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa et all. Ciéncias no ensino fundamental. Sdo Paulo:
Scipione, 1998.

DELIZOICOV, Demetrio; ANGOTTI, José André. Metodologia do ensino de
ciéncias. Sao Paulo: Cortez, 1991.

KRASSILCHIK, Miriam. O professor e o curriculo das ciéncias. Sdo Paulo: EPU,
1997.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANDRADE, Licia. Oficinas ecoldgicas: uma proposta de mudancga. Petropolis: Vozes,
1995.

KINDEL, Eunice Aita Isaias; BALOTIN, Lisangela. Uma experiéncia no ensino de
ciéncias. In: XAVIER, Maria Luiza et all. Planejamento em destague: analise menos
convencional. Porto Alegre: Mediagéo, 2000.

OLIVEIRA, Daisy Lara. Ciéncias na sala de aula. Porto Alegre: Mediacao, 1998.

PEREIRA, Maria de Lourdes. O ensino de ciéncias através do lidico. Jodo Pessoa:
Editora Universitaria/UFPB, 2002.

SEMINARIOS TEMATICOS | — CR: 04 — CH: 60
PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA
Historico sobre formacédo de professores. As diferentes concepgbes de formacgdo do
profissional da educacdo: abrangéncia e novos paradigmas. Magistério como

profissdo: identidade e atuacao.

OBJETIVOS
- organizar reflex6es acerca da histéria da formacéo de professores no Brasil.
- compreender a formacao de professores frente aos desafios da educacéo

- possibilitar reflexdo sobre formagéo, carreira, identidade e memaria docente.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

MIGNOT, A. C. V.; CUNHA, M. T. S. (orgs.). Praticas de memoria docente. Sao
Paulo: Cortez, 2003.

NOVOA, A. (org.). Vidas de professores. Porto: Porto Editora, 2000.
. Profisséo: professor. Porto: Porto Editora, 2000.
. Os professores e sua formacdao. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

PEREZ GOMEZ, A. |. Desenvolvimento profissional do docente. In: . A cultura
escolar na sociedade neoliberal. Porto Alegre: Artmed, 2001.

PIMENTA, S. G.; GHEDIN, E. (orgs.). Professor reflexivo no Brasil: génese e critica
de um conceito. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

TARDIF, M. Saberes docentes e formac&o profissional. Traducdo de F. Pereira.
Petrépolis: Vozes, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALVES, N. (org.). Formacao de professores: pensar e fazer. Sdo Paulo: Cortez,
1996. (Questdes da Nossa Epoca).

FLORES, M. A. Formacgdo e identidade profissional: resultados de um estudo
longitudinal. In: MOREIRA, A. F. B.; ALVES, M. P. C.; GARCIA, R. L. (orgs.).
Curriculo, cotidiano e tecnologias. Araraquara: Junqueira & Marin, 2006.

GARCIA, R. L. Do bal da memodria: histérias de professora. In: ALVES, Nilda (org.). O
sentido da escola. Rio de Janeiro; DP&A, 2002.

IMBERNON, F. Formacdo docente e profissional: formar-se para a mudanca e a
incerteza. Sao Paulo: Cortez, 2004.

MOREIRA, A. F. B. Conhecimento educacional e formac&do do professor. 3. ed.
Campinas: Papirus, 1994.

PIMENTA, S. G. (org.). Saberes pedagodgicos e atividade docente. S&o Paulo:
Cortez, 2005.

ROLDAO, Maria do Céu. Funcéo docente: natureza e construgdo do conhecimento
profissional. Revista Brasileira de Educacéao. v. 12 n. 34. abr/2007.

SOUZA, E. C. Histéria de vida e formacdo de professores. Brasilia: MEC/SEED,
2007.

ETICA e EDUCACAO - CR: 04 — CH: 60
PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA

A problematizagdo da ética na contemporaneidade. O professor e a vivéncia da ética.
Os procedimentos éticos no processo ensino-aprendizagem.

OBJETIVOS

- refletir sobre o papel da ética na contemporaneidade;
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-discutir junto aos licenciandos acerca dos procedimentos éticos necessarios ao

processo ensino-aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA BASICA

LOMBARD, J. C; GEORGEN, P, Pedro (Orgs). Etica e educacéo: reflexdes filosoficas
e histéricas. Campinas: Autores Associados: HISTEDOR, 2005. (Colecao
Contemporanea).

RIOS, T. A. Etica e competéncia. 13. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
VAZQUEZ, A. S. Etica. Rio de Janeiro: Civilizag&o Brasileira, 1978.

VEIGA, |.; KAPUZINIAK, C.; ARAUJO, J. C. Docéncia: uma construcdo ético-
profissional. Campinas: Papirus, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
BOFF, L. Etica e moral: a busca dos fundamentos. Petrépolis: Vozes, 2003.

MIRANDA, D. S. de (Org.) Etica e cultura. Sdo Paulo: Perspectiva: SESC S&o Paulo,
2004.

OLIVEIRA, R. J. de. Etica e formag&o de professores: algumas pistas para reflex&o. In:
Ensinar e aprender: sujeitos, saberes e pesquisa. Encontro Nacional de Didética e
Pratica de Ensino (ENDIPE). Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

PENA-VEJA, A.; ALMEIDA, C. R. S. de; PETRAGLIA, I. (Orgs.) Edgar Morin: ética,
cultura e educacgéo. S&o Paulo: Cortez, 2003.

RIBEIRO. L. T. F; MARQUES, M. S; RIBEIRO, M. A. P. Etica em trés dimensdes. 2.
ed. Fortaleza: Brasil Tropical, 2003.

ZENAIDE, M. de N. T. (Org.) Etica e cidadania nas escolas. Jodo Pessoa: UFPB,
2003.

SEMINARIOS TEMATICOS Il - CR: 04 — CH: 60
PRE-REQUISITO: nenhum

EMENTA

Estudos de temas relacionados a educacao.

OBJETIVO
- discutir com os licenciandos temas vinculados aos seus interesses profissionais e de

relevancia social no campo pedagdgico.

BIBLIOGRAFIA BASICA E COMPLEMENTAR

A ser definida a partir dos temas trabalhados
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EDUCA(;AO POPULAR E PEDAGOGIA FREIREANA - CR: 04 — CH: 60
PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA
Educacao Popular: principios, fundamentos, conceitos e objetivos. A educacgéo popular
como pratica politica e pedagdgica. A pedagogia freireana.

OBJETIVOS

- compreender os postulados tedricos e praticos da educacgéo popular;

- entender a relagéo entre educacao popular e educacgéo escolar;

- problematizar as nogdes de politica e cultura, opresséo e libertagdo em Paulo Freire;

- analisar os fundamentos teoricos e praticos da docéncia no pensamento freireano.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRANDAO, C. R. Educac&o popular. Petropolis: Vozes, 2002.

COSTA, M. V. (Org.) Educagéo popular hoje. Sdo Paulo: Loyola, 1998.

FREIRE, P. A pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
. Educacdo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.
. Politica e educacéao. Sao Paulo: Cortez, 1993.
. Pedagogia da autonomia. Séo Paulo: Paz e Terra, 1997.

GADOTTI, M.; TORRES, C. A. (Orgs.). Educacéao popular: utopia Latino-Americana.
S&o Paulo: Cortez/Edusp, 1994.

GOHN, M. da G. Educacéo e movimentos sociais. Sado Paulo: Cortez, 1994.
PAIVA, 1. (Orga). Perspectivas e dilemas da educacdo popular. Rio de Janeiro:
GRAAL, 1984.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRANDAO, C. R. (Org.). A quest&o politica da educac&o popular. 72 ed. S&o Paulo:
Brasiliense, 1987.

FREIRE, Paulo. Educacdo e mudanca. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1979.
. Pedagogia da indignac¢éo. Sao Paulo: UNESP, 2000.
. Conscientizacéo: teoria e préatica de libertacdo. S&o Paulo: Cortez, 1979.

GARCIA, P. B. et all. O péndulo das ideologias: a educacao popular e o desafio da
pés-modernidade. Rio de Janeiro: Relume-Dumard, 1994.

RIBEIRO, M. Pedagogia e educacg&o popular: o curso de Pedagogia na perspectiva de
um projeto de educacédo das camadas subalternas. In: Revista temas em educacéo.
n° 4. Joao Pessoa: UFPB, 1995.

VALE, A. M do. Educacao popular na escola publica. Sdo Paulo: Cortez, 1992.
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PESQUISA EM EDUCA(;AO | = CR: 04 -CH: 60
PRE-REQUISITO: nenhum

EMENTA

Fundamentos epistemoldgicos da pesquisa. Educacdo e pesquisa. Tipos e
abordagens de pesquisa. Construcao do objeto e elaboracdo do projeto de pesquisa.
Instrumentos de coleta, processamento e andlise de dados. Relacdo: pesquisa, ensino

e extensao.

OBJETIVOS

- possibilitar aos alunos conhecimentos relacionados a pesquisa em educagdo que
propiciem a compreenséo dos problemas da educagéo brasileira;

- apresentar e discutir os elementos constitutivos de um projeto de pesquisa,

- analisar a relacdo entre ensino, pesquisa e extensdo na producdo do conhecimento.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BARBOSA FILHO, Manuel. Introducdo a pesquisa: técnicas e instrumentos. 3. ed.
Jodo Pessoa: A UNIAO, 1994.

GONCALVES, Elisa Pereira. Conversas sobre iniciacdo a pesquisa cientifica.
Campinas: Alinea, 2001.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 3. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1991.

MOURA, M. L. S. de; FERREIRA, Maria Cristina; PAINE, Patricia Ann. Manual de
elaboracéo de projetos de pesquisa. Rio de Janeiro: EQUERJ, 1998.

TRIVINOS, AN.S. Introducdo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
qualitativa em educacéo. Sao Paulo: Atlas, 1987.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANDRE, M. E. D. A. de (org.). O papel da pesquisa na formac&o e na pratica dos
professores. Campinas: Papirus, 2001. (Biblioteca da Educacg&o. Série 1. Escola; v.
14).

FAZENDA, |. Novos enfoques da pesquisa educacional. Sdo Paulo: Cortez, 1991.

LUDKE, M. e ANDRE, M. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas. S&o
Paulo: EPU, 1986.
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FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DA HISTORIA — CR: 04 — CH: 60
PRE-REQUISITO: Didatica

EMENTA

Fundamentos tedrico-metodolégicos do ensino de historia. Ensino de histéria e
conceitos de espaco e tempo. Ensino de histéria e construgéo de identidade. O ensino
de histdria nos Anos iniciais do Ensino Fundamental.

OBJETIVOS

- compreender fundamentos tedrico-metodolégicos do ensino de historia;

- entender conceitos de espaco, tempo, identidade e sua importancia para o ensino de
historia;

-compreender o ensino de histéria para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental;

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. SECRETARIA DO ENSINO FUNDAMENTAL. Parametros Curriculares
Histoéria /Ciéncias. Brasilia: MEC, 1998

BITTENCOURT, C. (Org.): O saber histérico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto,
1998.

CAMARGO, D. M. P. de; ZAMBONI, E. A. A crianga, novos tempos, novos espagos: a
historia e a geografia na escola. Em aberto. Brasilia, MEC/INEP, n. 37, jan/mar. 1988.
p. 2530.

Fernandes, J. R. O. A historiografia didatica para o ensino fundamental. Anais do |l
Encontro Perspectivas do Ensino de Histéria. Sdo Paulo: FEUSP, 2000.

NIKITIUK, S. (Org.). Repensando o ensino de histéria. Sdo Paulo: Cortez,1996.
SCHIMIDT, M. A.; CAINELLI, M. Ensinar histéria. Sdo Paulo: Scipione, 2004.

NEVES, Joana. Como se estuda histéria. Revista de Ciéncias Humanas. Joéo
Pessoa: UFPB, 1980.

. Histéria local e construgcdo da identidade. Saeculum — revista de historia.
N°3. dez/jan. 1997.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
HELLER, A. O cotidiano e a histoéria. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1972.

NADAI, E. A escola publica contemporanea: propostas curriculares e ensino de
historia. Revista Brasileira de Histéria. Rio de Janeiro: v. 11, 1986, p.99-116.

SILVA, M. (Org.) Repensando a historia. Rio de Janeiro: Marco Zero, 1984.

FONSECA, S. G. O ensino de historia e geografia nas séries iniciais: a tematica
regional. Ensino em Re-vista. Uberlandia. N° 01. 1992.
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FUNDAMENTOS E METODOLOGIA DO ENSINO DA GEOGRAFIA - CR: 04 — CH:
60
PRE-REQUISITO: Didatica

EMENTA
Fundamentos tedrico-metodolégicos do ensino da geografia. Ensino de geografia e
conceitos de espaco e lugar. O ensino de geografia nos Anos iniciais do Ensino

Fundamental.

OBJETIVOS
- compreender fundamentos teérico-metodoldgicos do ensino de geografia;
- entender conceitos de espaco e lugar e sua importancia para o ensino de geografia,;

-compreender o ensino de Geografia para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental;

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALMEIDA R. D.; PASSINI, e E. Y. Espaco Geografico: ensino e representacdo. Sao
Paulo: Contexto, 1999.

BRASIL. SECRETARIA DO ENSINO FUNDAMENTAL. 1998. Parametros
Curriculares de Geografia/Ciéncias. Brasilia: MEC.

CAMARGO, D. M. P. de; ZAMBONI, E. A. A crianga, novos tempos, NovVoS espacos: a
historia e a geografia na escola. Em aberto. Brasilia, MEC/INEP, n. 37, jan/mar. 1988.
p. 2530.

RIBEIRO, L. T. F e MARQUES, M. S. Ensino de histéria e geografia. Fortaleza:
Brasil Tropical, 2006. (Cole¢éo para Professores nas Séries Iniciais).

OLIVEIRA, A. U. de (Org). Para onde vai o ensino de geografia. Sdo Paulo:
Contexto, 1994.

VESENTINI, J. W. O ensino da geografia no século XXI. In: Caderno prudentino de
geografia, n. 17. Presidente Prudente: AGB, 1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANDRADE, Manoel Correia de. Caminhos e descaminhos da geografia. Campinas:
Papirus, 1989.

. Uma geografia para o século XXI. Campinas: Papirus, 1994.

CARLOS, A. F. A. Ensaio de geografia contemporanea: Milton Santos. Sado Paulo:
HUCITEC, 1996.

FONSECA, S. G. O ensino de Historia e Geografia nas seéries iniciais: a tematica
regional. Ensino em Revista. Uberlandia. n° 01, 1992.

MENDONCA, F. Geografia e meio ambiente. S&do Paulo: Contexto, 1993.
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PESQUISA EM EDUCACAO Il — CR: 04 — CH: 60
PRE-REQUISITO: Pesquisa em Educagéo |

EMENTA
Revisdo do projeto de pesquisa. Realizacdo da pesquisa de campo. Tabulacdo dos
dados. Andlise das informacdes coletadas.

OBJETIVOS
- acompanhar a realizagdo da pesquisa de campo;
- orientar a tabulacdo e analise dos dados.

BIBLIOGRAFIA BASICA
CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. S&o Paulo: Cortez, 1991.

DEMO, Pedro. Pesquisa: principio cientifico e educativo. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez,
1999. (Biblioteca da educacédo. Série 1. Escola; v. 14).

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Mariana de Andrade. Metodologia cientifica. 2.
ed. Sao Paulo: Atlas, 1991.

MATOS, Kelma Socorro Lopes de. Pesquisa educacional: o prazer de conhecer. 2.
ed.rev. e atual. Fortaleza: Demdcrito Rocha, 2002.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (Org.). Pesquisa social: teoria, método e
criatividade. Petrépolis: Vozes, 1994.

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-acdo. 5. ed. S&o Paulo: Cortez Autores
Associados, 1992.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FAZENDA, Ivani. A pesquisa em educacdo e as transformacdes do
conhecimento. 2. ed. Campinas: Papirus, 1997.

. Metodologia da pesquisa educacional. 6. ed. Sao Paulo: Cortez, 2000.

KOCHE, J. C. Fundamentos da metodologia cientifica: teoria da ciéncia e pratica da
pesquisa. 14 ed. Petrépolis: Vozes, 1997.

OLIVEIRA, Silvio Luiz de. Tratado de metodologia cientifica: projetos, pesquisas,
TGI, TCC, monografias, dissertacdes e teses. Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning,
20002.

PRESTES, Maria Luci de Mesquista. A pesquisa e a constru¢do do conhecimento
cientifico: do planejamento aos textos, da escola & academia. 2.ed. atual. e ampl.
S&o Paulo: Réspel, 2003.

ESTAGIO SUPERVISIONADO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL—
CR: 10 -CH: 150
PRE-REQUISITO: Todos os componentes curriculares distribuidos nos periodos

anteriores ao estagio, incluindo o Estagio em Educacéo Infantil



64

EMENTA
Acdo docente compartilhada nos anos iniciais do Ensino Fundamental realizado em
unidades escolares. Sistematizacdo das atividades desenvolvidas no estagio em

relatério descritivo- analitico.

OBJETIVOS

- discutir o processo de formacgéo docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
- sistematizar a proposta do trabalho para o estagio nos anos iniciais;

- desenvolver experiéncias sécio-educativas na unidade escolar — campo de estagio.

-produzir relatério descritico-analitico do Estéagio desenvolvido.

BIBLIOGRAFIA BASICA
NOVOA, A. (Org.) Os professores e sua formacéo. Lisboa: Dom Quixote, 1992.
. Formacéao de professores e trabalho pedagdgico. Lisboa: EDUCA, 2002.

IMBERNON, F. Formacdo docente e profissional: formar-se para a mudanca e a
incerteza. Sao Paulo: Cortez, 2000.

PIMENTA. S. G. O estagio na formagéo de professores: unidade teoria e pratica? 3.
ed. Sao Paulo: Cortez, 1997.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

PIMENTA. S. G; GHEDIN, E. (Orgs.). Professor reflexivo no Brasil: génese e critica
de um conceito. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

PICONEZ, S. C. B. (Coord). A préatica de ensino e o estagio supervisionado.
Campinas: Papirus, 1991.

RIOS, T. A. Compreender e ensinar: por uma docéncia de melhor qualidade. 2. ed.
S&o Paulo: Cortez, 2001.

ZOBOLI, G. Praticas de ensino: subsidios para a atividade docente. 9. ed. Sao
Paulo: Atica, 1998.

TEORIAS DA GESTAO - CR: 04 — CH: 60

PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA

Epistemologia da gestdo. Teorias classicas e contemporaneas da gestdo. Gestao
democrética de sistemas. Cultura e clima organizacional. O publico, o privado, o

estatal e o ndo-estatal.

OBJETIVOS

- compreender as teorias da gestéo;
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- analisar politicas de gestéo organizacionais;

- entender a relacao publico, privado, estatal e ndo-estatal.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FERREIRA, A. A. et. al. Gestdo empresarial: de Taylor aos nossos dias. Sdo Paulo:
Pioneira, 1997.

FREITAS, A. G. de. Introducédo as teorias administrativas. Campinas: Alinea, 1998.

LUCK, Heloisa. Perspectivas da gestdo escolar e implicacdes quanto a formacéo de
seus gestores. Em Aberto. Brasilia, v. 17, n 72 p. 11-33, fev/jun 2000.

OLIVEIRA, Francisco de. O surgimento do antivalor: capital, forca de trabalho e fundo
publico. Revista novos Estudos. CEBRAPM. Sao Paulo, n. 22, outubro de 1988.

SADER, E; GENTILI, P. (org.). Pés-neoliberalismo: as politicas sociais e o Estado
Democratico. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n° 9394 de 20 de
dezembro de 1996.

. MEC. Planejamento politico estratégico. 1995/1998. Brasilia, 1995.

BRESSER PEREIRA, L. C.; SPINK, P. K. Reformar do Estado e administracéo
publica gerencial. 3. ed. Rio de Janeiro: Fundacédo Getulio Vargas, 1999.

OLIVEIRA, Djalma P. R. Planejamento estratégico. S&o Paulo: Atlas, 1993.

OLIVEIRA, D. A. (org.) Gestado democrética da educacéo: desafios contemporaneos.
Petropolis: Vozes, 1997.

TAYLOR, Frederick Wislow. Principios de administragdo cientifica. Sdo Paulo:
Atlas, 1980.

GESTAO ESCOLAR - CR: 04 CH: 60

PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA

Politicas e gestdo da educacdo. A gestdo no espagco da escola. Planejamento,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo dos sistemas de ensino e de processos
educativos. A gestdo participativa e a organizacdo do projeto politico-pedagégico da

escola.

OBJETIVOS
- compreender concepcdes de gestdo educacional;

- discutir a gestédo participativa na escola;
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- compreender a organizacdo do projeto politico-pedagdgico e sua vinculacdo com a

gestao democrética.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BELOTTO, A. M.; RIVERO, C. M. da L.; GONSALVES, E. P. (orgs.) Interfaces da
gestdo escolar. Campinas: Alinea, 1999.

BRASIL. MEC. Dinheiro na escola — procedimentos operacionais. Brasilia, 1997.

FORTUNA, M. L. A. Gestédo escolar e subjetividade. Sao Paulo: Xama: Niteroi:
Intertexto, 2000.

GADOTTI, M.; ROMAO, J. E. (orgs.) Autonomia da escola: principios e propostas.
S&o Paulo: Cortez, 1997.

LIBANEO, J. C. Organizacdo e gestdo da escola: teoria e préatica. Goiania:
Alternativa, 2004.

PARO, V. H. Gestdo democratica da escola publica. Sdo Paulo: Atica, 1997.

VIEIRA, S. L. (org.) Gestéo da escola: desafios a enfrentar. Rio de Janeiro: DP&A,
2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
BASTOS, J. B. (org.) Gestéo escolar. Rio de Janeiro: DP&A: SEPE, 2001.

FELIX, M. de F. C. Administrac&o escolar: um problema educativo ou empresarial.
S&o Paulo: Cortez: Autores Associados, 1986.

FERREIRA, N. S. C. Gestao democratica da educacdo: atuais tendéncias, novos
desafios. S&o Paulo: Cortez, 2000.

FERREIRA, N. S. C.; AGUIAR, M. A. da S. (orgs.) Gestdo da educagdo: impasses,
perspectivas e compromissos. Sao Paulo: Cortez, 2000.

GADOTTI, M. Perspectivas atuais da educacédo. Porto Alegre: Artes Médicas Sul,
2000.

. Escola cidada. Sao Paulo: Cortez, 1995.

PADILHA, P. R. Diretores escolares e gestdo democratica da escola. In: Salto para o
futuro: construindo a escola cidada — projeto politico-pedagégico. BRASIL: MEC,
1998

PLANEJAMENTO E PROJETOS EDUCACIONAIS — CR: 04 — CH: 60
PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA

Planejamento e educacdo no Brasil: fundamentos histéricos, politicos e sociais.
Planejamento, plano e projeto: aspectos epistemologicos e metodolégicos. Estudos de
projetos educacionais. O projeto pedagdgico: a pratica do planejamento em processos

educativos.
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OBJETIVOS

- compreender os aspectos histéricos, politicos e sociais do planejamento e educacao
no Brasil e as implica¢des das politicas educacionais;

- discutir sobre diferentes abordagens epistemolégicas de planejamento, plano e
projeto;

- refletir sobre a pratica do planejamento a partir de um processo de gestao
participativa.

BIBLIOGRAFIA BASICA

KUENZER, A. Z; CALAZANS, M. I. C.; GARGIA, W. Planejamento e educag&o no
Brasil. 3. ed. Sao Paulo: Cortez, 1996.

LIBANEO, J. C. Organizac&o e gestéo da escola: teoria e préatica. 5. ed. rev. e ampl.
Goiania: Alternativa, 2004.

PADILHA, P. R. Planejamento dial6gico: como construir o projeto politico-
pedagdgico da escola. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez; Instituto Paulo Freire, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CADERNOS DO CEDES/CENTRO DE ESTUDOS EDUCACAO SOCIEDADE -
V.23/n.61. Arte & manhas dos projetos politicos e pedagdégicos. Sdo Paulo:
Cortez, Campinas, CEDES, 2003.

JACOMELI, M. R. M. PCNs e temas transversais: andlise histérica das politicas
educacionais brasileiras. Campinas: Alinea, 2007.

LEGRAND, L. A pedagogia de projecto. In: LEITE, E; MALDIQUE, M.; SANTOS, M.R.
dos. Trabalho de projeto. 3. ed. Porto: Afrontamento, 1993. (Leituras Comentadas)

OLIVEIRA, D. A. (Org.). Gestdo democratica da educacdo: desejos
contemporaneos. Petropolis: Vozes, 1997.

VEIGA, I. P. A. (Org.). Projeto politico-pedagogico da escola: uma construgdo
possivel. Campinas: Papirus, 1995.

ORGANIZAQAO SOCIAL DO TRABALHO NA ESCOLA CR: 04 — CH: 60
PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA

A escola como organizacdo social. Relacbes de trabalho na escola.
Interdisciplinaridade e organizacao do trabalho escolar. A coordenacgéo pedagdgica da
escola e o trabalho coletivo. Analise de fatores intra e extra-escolares e suas

implicacdes no trabalho pedagdgico.

OBJETIVOS

- discutir a organizacao social e as relacdes de trabalho na escola;
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- entender a interdisciplinaridade como subsidio para o trabalho escolar;

- analisar fatores intra e extra escolares que interferem no trabalho pedagaogico.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FREITAS, L. C. de. Critica da organizacdo do trabalho pedagogico e da didética.
Campinas: Papirus, 1995.

NOVOA, A. (Org.). As organizacdes escolares em andlise. Lisboa: Dom Quixote,
1992.

SANTOME, Jurjo Torres. Globalizag&o e interdisciplinaridade: o curriculo integrado.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

VEIGA, I. P. A. (Org.). Projeto politico-pedagdgico da escola: uma construcao
possivel. 12. ed. Campinas: Papirus, 1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FERREIRA, N. S. C. (Org.). Supervisdo educacional para uma escola de
qualidade: da formacéo a acao. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2000.

GADOTTI, M. Organizag&o do trabalho na escola. Sdo Paulo: Atica, 1993.

JANTSCH, A. P, BIANCHETTI (Orgs). Interdisciplinaridade: para além da filosofia do
sujeito. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 1997.

LIMA, L. C. A escola como organizac¢do educativa. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

RELACOES INTERPESSOAIS NA ESCOLA — CR: 04 — CH: 60

PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA

Constituigdo e dinamica de grupos em instituicdes educativas. Elementos constitutivos
das relacdes pessoais e interpessoais no ambiente escolar. Relagdes interpessoais e

modos de intervencdo nos processos de ensino e aprendizagem.

OBJETIVOS

- identificar elementos importantes das relacdes sociais nos contextos educacionais

gue interferem nos processos de ensino e aprendizagem;

- desenvolver a capacidade empética no ambito escolar;
- refletir sobre o “agir” diante de situagdes dificeis e conflitos de relacionamento na

escola.
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BIBLIOGRAFIA BASICA

ADRIANA, F. Dinamicas criativas: um caminho para a transformagéo de grupos. 2.
ed. Petropolis: Vozes, 2004.

BORDENAVE, J. D.; PEREIRA, A. M. Estratégias de ensino-aprendizagem. 21. ed.
Petrépolis: Vozes, 2000.

MINICUCCI, A. Dindmica de grupos. Sao Paulo: Atlas, 1976.

MAILHIOT, G. B. Dinamica e génese dos grupos. 5. ed. S&do Paulo: Livraria Duas
Cidades, 1981.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
BEAL, G. et all. Lideranca e dinamica de grupos. Rio de Janeiro: Zahar, 1972.

BORGES, G. L. Dindmicas de grupo: crescimento e integracdo. 2. ed. Petropolis:
Vozes, 2004.

CANDAU, V. M. et all. Tecendo a cidadania: oficinas pedagdgicas de direitos
humanos. 2. ed. Petropolis: Vozes, 1999.

ROGERS, C. R. Grupos de encontro. Traducdo de Joaquim L. Proenca. 4. ed. S&o
Paulo: Martins Fontes, 1978.

WEIL, P. Relag6es humanas na familia e no trabalho. 44. ed. Petrdpolis: Vozes,
1992.

EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS - CR: 04 — CH: 60
PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA

Historico da Educagéo de Jovens e Adultos no Brasil. Os sujeitos da Educacgdo de
Jovens e Adultos no Brasil. Diretrizes, principios e objetivos da Educacgéo de Jovens e
Adultos. As modalidades de Educacéo de Jovens e Adultos.

OBJETIVOS:

- favorecer a compreenséo dos alunos acerca do histérico da Educacgéo de Jovens e
Adultos no Brasil;

- analisar os principais conceitos, fungdes e finalidades da Educagéo de Jovens e
Adultos;

- conhecer as politicas de Educacdo de Jovens e Adultos, formuladas e

implementadas no cenario brasileiro contemporaneo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FERNANDES, D. G. Alfabetizacao de jovens e adultos: pontos criticos e desafios. 2.
ed. Porto Alegre: Mediagéo, 2004.
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Estudantes de camadas populares e a questdo do fracasso escolar:
consideracbes a partir de Pierre Bourdieu. In: CALLADO, Alder Julio F.; SILVA,
Alexandre M. Tavares da (Orgs.). Cidadania no horizonte do trabalho:
consideragdes socio-historicas e pedagdgicas. Jodo Pessoa: Idéia, 2005.

. Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil: conceitos, sujeitos e praticas
educativas. In: Interfaces de saberes. Revista da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Caruaru. Caruaru: KRG, 2005.

IRELAND, T.; MACHADO, M. M.; IRELAND, V. E. J. da C. Os desafios da Educacéao
de Jovens e Adultos: vencer as barreiras da exclusdo e da inclusdo tutelada. In:
KRUPPA, S. M. P. Economia solidaria e educacao de jovens e adultos. Brasilia:
MEC; INEP, 2005.

PAIVA, J; MACHADO, M. M.; IRELAND, T. Educacédo de jovens e adultos: uma
memoria contemporanea (1996 — 2004). Brasilia: UNESCO; MEC, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
BRANDAO, C. R. (Org.). A questéo politica da educacao popular. 7. ed. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1987.

GADOTTI, M.; ROMAOQ, J. E. (Orgs.). Educacéo de jovens e adultos: teoria, pratica
e proposta. Sdo Paulo: Cortez: IPF, 1995.

NOSELLA, P. Os novos desafios para a educacdo popular no Brasil. In: FREITAS,
Marcos Cezar de. (Org.) A reinvencdo do futuro. Sdo Paulo: Cortez: USF-IFAN,
1996.

FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS EM EJA — CR 04 — CH 60
PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA
Teoria e Praticas curriculares e a Educacédo de Jovens e Adultos - EJA. Teorias da
educacao e praticas educativas na Educacdo de Jovens e Adultos. Andlise de

experiéncias em Educacado de Jovens e Adultos. Materiais didaticos para a EJA.

OBJETIVOS:

- desenvolver compreensdo sobre a diversidade tedrico-metodolégica em EJA,;
- compreender as possibilidades de construcéo curricular em EJA,

- analisar experiéncias em EJA;

- fornecer subsidios a construcdo de materiais didaticos para EJA.

BIBLIOGRAFIA BASICA
ALFABETIZACAO E CIDADANIA. Alfabetizacdo de jovens e adultos: diversidade
dos sujeitos. Sao Paulo: RAAB, 1996, N° 4,
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BRASIL. Senado Federal. Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao — Lei n® 9.394/96.
CADERNOS CEDES. Concepcfes e experiéncias de educacdo popular. 42
reimpressdo. S&o Paulo: Cortez, 1980. Ano I, n° 1.

FUCK, I. T. Alfabetizacdo de adultos: relato de uma experiéncia construtivista.
Petrépolis: Vozes, 1993.

SILVA, J. B. da (Org.). Retratos na parede: saberes docentes em Educacdo de
Jovens e Adultos. Jodo Pessoa: Secretaria de Educacédo e Cultura; Textoarte, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GARCIA, P. B. et all. O péndulo das ideologias: a educac¢éo popular e o desafio da
pés-modernidade. Traducgéo de Jorge V. Mufioz e Cristiane M. Mufioz. Rio de Janeiro:
Relume-Dumara, 1994.

POLITICAS PUBLICAS E FORMACAO DOCENTE EM EJA — CR: 04 - CH: 60
PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA:
As politicas publicas e planejamento para a educagéo de jovens e adultos. A formagéo
do docente de jovens e adultos. O trabalho docente na EJA. Avaliacdo dos processos

de ensino e aprendizagem em EJA. .

OBJETIVOS

- analisar as politicas publicas para a Educacédo de Jovens e Adultos.

- proporcionar a reflexdo sobre o Planejamento na Educacéao de Jovens e Adultos.

- refletir sobre os processos de formacgéo do educador para a Educacdo de Jovens e
Adultos.

- discutir o trabalho docente na Educacédo de Jovens e Adultos

BIBLIOGRAFIA BASICA:

DEMO, Pedro. Professor e seu direito de estudar. In: SHIGUNOV NETO, Alexandre;
MARCIEL, Lizete Shizue Bomura (orgs.). Reflexdes sobre a formacdo de
professores. Campinas: Papirus, 2002.

DI PIERRO, Maria Clara. Um balanco da evolucéo recente da educacgéo de jovens e
adultos no Brasil. Revista de educacdo de jovens e adultos — alfabetizacdo e
cidadania. n. 17. Sdo Paulo: RAAAB, maio de 2004.

FAVERO, Osmar. Licdes da historia: os avancos de sessenta anos e a relagdo com as
politicas publicas de negacdo dos direitos que alimentam as condigbes do
analfabetismo no Brasil. In: OLIVEIRA, Inés Barbosa e PAIVA, Jane (orgs.). Educacéo
de jovens e adultos. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

FREITAS, Marinaide Lima de Queiroz. O papel da didatica na educagéo de jovens e
adultos. In: MOURA, Téania Maria (org.). A formacdo de professores(as) para a
educacdo de jovens e adultos em questdo. Macei6: EDUFAL, 2005.



72

MOURA, Dante Henrique. O PROEJA e a rede federal de educacao profissional e
tecnolégica. In: EJA: formacdo técnica integrada ao ensino médio. Boletim n.16,
Secretaria de Educacdo a Distancia/MEC. Programa Salto para o Futuro. Rio de
Janeiro, setembro de 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GERALDI, CORINTA M. G., FIORENTINI, D, PEREIRA, Elisabete M. de A (orgs).
Cartografias do trabalho docente. Campinas: Mercado de Letras: ALB, 1998.

MACHADO, Lucilia. PROEJA: O significado socioecondmico e o desafio da construcao
de um curriculo inovador. In: EJA: formacdo técnica integrada ao ensino médio.
Boletim n.16, Secretaria de Educacao a Distancia/MEC. Programa Salto para o Futuro.
Rio de Janeiro, setembro de 2006.

MOURA, Tania Maria de Melo. A préatica pedagdgica dos alfabetizadores jovens e
adultos: contribuicbes de Freire, Ferreiro e Vygotsky. 3. ed. Macei6: EDUFAL, 2004.

SANTOS, Simone Valdete dos. O PROEJA e o desafio das heterogenidades. In: EJA:
formacao técnica integrada ao ensino médio. Boletim n.16, Secretaria de Educacéo a
Distancia/MEC. Programa Salto para o Futuro. Rio de Janeiro, setembro de 2006.

SILVA, Aida M. Monteiro et all. Novas subjetividades, curriculos, docéncia e
questdes pedagdgicas na perspectiva da incluséo social. Recife: ENDIPE, 2006.

SEMINARIO TEMATICO EM EJA - CR 04 - CH 60
PRE-REQUISITO: Nenhum

EMENTA

Questdes emergentes em EJA.

OBJETIVO

- analisar e discutir questdes emergentes em EJA no contexto brasileiro e mundial.

BIBLIOGRAFIA BASICA E COMPLEMENTAR:
A bibliografia serd indicada de acordo com os temas definidos pelos professores

ministrantes.

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (MONOGRAFIA) — CR: 10 — CH: 150
PRE-REQUISITO: Todos os componentes

EMENTA

Sistematizacdo final dos resultados da pesquisa. Conclusdo e apresentacdo do
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).

OBJETIVO

- proporcionar a elaboragéo do TCC.
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- apresentar os resultados do trabalho conclusao de curso.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BOGDAM, R.; BIKLEN, S. Investigacao qualitativa em educacdo: uma introducao a
teoria e aos métodos. Portugal: Porto, 1991.

MOREIRA, Antbnio Flavio et all. Para quem pesquisamos: para quem escrevemaos: o
impasse dos intelectuais. Sao Paulo: Cortez, 2001.

SILVA, José Maria da; SILVEIRA, Emerson Sena. Apresentacdo de trabalhos
académicos: normas e técnicas. Petropolis: Vozes, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANDRE, M. E. D. A. A pesquisa no cotidiano escolar. In: FAZENDA, Ivani (Org).
Metodologia da Pesquisa Educacional. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001. p.37-45.

. Etnografia da pratica escolar. Campinas: Papirus, 1995.

GOLDENBERG, M. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em Ciéncias
Sociais. Rio de Janeiro: Record, 1999.

SPINK, M. J. (Org.) Praticas discursivas e producdo de sentidos no cotidiano:
aproximacgodes teodricas e metodologicas. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

17. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:
BRASIL. CNE/CP. Resolucéo n°. 01 de 15 de maio de 2006. Brasilia: CNE, 2006.
CONTRERAS, José. A autonomia de professores. Sado Paulo: Cortez, 2002.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.
GARCIA, Carlos Marcelo. Formacéo de professores: para uma mudanca educativa.
Trad. Isabel Narciso. Porto/Portugal: Editora Porto, 1999.
GERALDI, C. M. et al. Cartografias do Trabalho Docente. Professor(a)-
Pesquisador(a). Campinas-SP: Mercado de Letras, 1998.
SCHON, Donald . Formar professores como profissionais reflexivos. In: NOVOA, A.
(coord.). Os professores e sua formacdao. Lisboa: Dom Quixote, 2002
GOODSON, Ivor F. Dar voz ao professor: as histérias de vida dos professores e o0 seu
desenvolvimento profissional. In: NOVOA, A. (org.). Vidas de professores. 2. ed.
Porto: Porto Editora, 2000.
LOPES, A. C.; MACEDQO, E. (orgs,) Curriculo: debates contemporaneos. Sao Paulo:
Cortez, 2002.
LUCK, Heloisa. Perspectiva da gestao escolar e implicacdes quanto a formacdo de
seus gestores. Em Aberto. Brasilia, vol. 17, n® 72. p. 11-33. fev/jun. 2000.
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MOREIRA, A. F.B; SILVA, T. T. da. (orgs.). Curriculo, Cultura e sociedade. Sao
Paulo: Cortez, 1995.

NOVOA, Antonio (org.). Profissdo Professor. Porto: Porto Editora. 2000.

PIMENTA, S. G. Professor reflexivo: construindo uma critica. In: PIMENTA, S. G.;
GHEDIN, E. (orgs.). Professor reflexivo no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis: Vozes, 2002.
ZEICHENER, Kenneth M. Para além da divisdo entre professor pesquisador e
pesquisador académico. In: GERALDI, et al. Cartografias do Trabalho Docente:

professor (a)- pesquisador (a)- Campinas, SP: Mercado de Letras, 1998.



