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1 DADOS GERAIS DO CURSO

1.1ldentificacdo da Instituicéo
Nome: Universidade Federal de Campina Grande — UFCG
Centro de Formacéao de Professores — CFP
Escola Técnica de Saude de Cajazeiras — ETSC
Mantedora: SETEC/MEC
Personalidade Juridica: Autarquia
CNPJ: 05.055.128/0003-38
Endereco:
Rua: Sérgio Moreira de Figueiredo, SN. CEP: 58.900-000
Bairro: Casas Populares Cidade: Cajazeiras UF: Paraiba
Contatos: (083) 3531-5200 / 3532-2049
Email: escolasaude@cfp.ufcg.edu.br

Home-page: www.cfp.ufcg.edu.br/etsc/

1.21dentificacdo do Curso
Curso: Ensino Médio
Turno de Funcionamento: Manha e Tarde
Regime Académico: Série Anual
N° de Vagas: 150 (50 vagas para cada ano/série)
Duracéo do Curso: Trés anos
Carga Horéaria Total: 3.840 h
Modalidade: Presencial

Coordenador Pedagégico: Prof. Raimundo Gongalo Cariri


mailto:escolasaude@cfp.ufcg.edu.br
http://www.cfp.ufcg.edu.br/etsc/

2 HISTORICO DA INSTITUICAO

O Centro de Formacéo de Professores (CFP) foi criado em 10 de agosto de
1979 enquanto unidade da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) pela
Resolucdo N° 62/79 do seu Conselho Universitario e inaugurado em 03 de
fevereiro de 1980. Nesse momento de sua histéria, incorporou da Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras de Cajazeiras (FAFIC), instituicdo de Ensino
superior coordenada pela Diocese de Cajazeiras, o Curso Técnico em

Enfermagem.

A Escola Técnica de Enfermagem “Maria Leticia Botelho” (ETEMLEB) foi
criada pelo Conselho Universitario da Universidade Federal da Paraiba em 12
de Dezembro de 1996 como Escola vinculada a Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) onde desde 1980 assumia o Curso Técnico em Enfermagem.
Localizada no sertdo da Paraiba, na cidade de Cajazeiras, a Escola dedicou-se
a Educacao Profissional na area da saude numa regido onde a escassez de
profissionais nessa area era bastante conhecida. Os trabalhos de extensao
realizados contribuiram para minimizar os problemas de saude enfrentados
pela populacdo em especial atuando na educacgdo e assisténcia priméria a
saude.

Considerando a Lei 9394/96, em 1997, a Escola optou pela implantacdo do
Ensino Médio. Trabalhando com disciplinas tradicionalmente pertencentes aos
saberes escolares para os jovens egressos do Ensino Fundamental e tentando
contemplar as expectativas dos alunos em relagéo ao ingresso na universidade
através dos exames vestibulares, produziu uma organizacdo curricular que
também tentou ndo perder de vista, como parte diversificada, a relacdo entre o
conhecimento e o mundo do trabalho privilegiando a area da saude. O enfoque
preferencial, que a pratica fez acontecer, a participacdo dos estudantes no
exame vestibular, em especial no Programa Seletivo Seriado da Universidade
Federal da Paraiba instituido em 1998, contribuiu para o distanciamento do
Ensino Médio, implantado na Escola, das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio que viriam a ser publicadas em meados do ano seguinte.
A questdo da opcao de se considerar a imposi¢do de um programa de exame

vestibular a pratica educativa da Escola foi bastante criticada pelo corpo



docente que ao sistematizar essa pratica consideram-na bastante pobre diante
das muitas possibilidades que a preocupacao com as contribui¢cdes a formacéao
da cidadania, cara & Educacéo Basica, permite.

No segundo semestre letivo do ano de 1999 a publicagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais: Ensino Médio permitiu a producdo mais acirrada das
desconfiancas de que a pratica educativa na Escola dava-se por caminhos
inconcilidveis e ndo contemplava desejos e interesses de sua comunidade. A
primeira edicdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) revelou uma
avaliacdo alienigena aos nossos estudantes e agucaram as criticas a um
Ensino Médio atrelado as exigéncias de mero curso preparatorio aos exames
vestibulares. E apesar de suas expectativas em relagcdo a esses exames 0S

estudantes também aceitaram as criticas que mencionamos.

No inicio de 1996, a Portaria N°31 da Secretaria de Educagdo Média e
Tecnologica (SEMTEC) do Ministério da Educacdo (MEC) estabelece a ja
anunciada — e latente na Escola —, reforma curricular do Ensino Médio das
Instituicdes do Sistema Federal de Ensino. Tratava-se de enfrentar o desafio de
produzir uma proposta de reforma ainda navegando por paradigmas da
educacao, a época, enquanto se exigia a adocado de novos. Um projeto s6 pode
ser construido segundo as condi¢des histéricas e materiais do presente, ele
ndo € uma profecia. Os trabalhos de Pesquisa em Educacdo divulgados nos
altimos anos, a experiéncia de colegas de outras Instituicbes e a
sistematizacdo das praticas educativas desenvolvidas fundamentaram e
nortearam o Projeto de Reforma Curricular do Ensino Médio da Escola que,
ndo sendo profecia, constituiu um anuncio e uma sistematizagédo. Portanto, o
Projeto foi apresentado por exigéncia legal o que néao significa como se exp0s

contar toda a histéria.

A criacdo da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), através
da Lei N° 10.419, de 9 de abril de 2002, em decorréncia da divisdo da
Universidade Federal da Paraiba, possibilitou um novo momento na histéria da
Escola. Primeiramente, passou a se denominar, a partir de 2004, Escola
Técnica de Saude de Cajazeiras (ETSC) constituindo nos termos do Estatuto

da UFCG, uma Unidade Académica do Centro de Formacgédo de Professores.



Responsabiliza-se, além do Ensino Médio, pelos Cursos Técnicos em
Enfermagem e Salde Bucal.! Em segundo lugar, a renovacéo e ampliacdo do
Corpo Docente e a melhoria das condi¢des materiais da Escola possibilitaram
uma expansdo e a necessidade de se pensar a atualidade do Projeto

Pedagogico do Ensino Médio

A demanda pelo Ensino Médio da Escola Técnica de Saude de Cajazeiras
aumentou durante a primeira década deste Século e os resultados da avaliacdo
externa desse Ensino, referenciada pelo Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), tém sido bastante satisfatérios. No ENEM/2010, por exemplo, a
Escola assumiu posicdo de destaque desde o ambito municipal até o ambito
regional. Com uma taxa de participacdo de 82%, a Média Total (Redacao +
Objetivas) foi de 611,91.2 Essas condicdes tém, como conseqiiéncia,
possibilitado, quando é o caso, que os alunos da Escola tenham com maior

facilidade acesso ao Ensino Superior

! Maiores informacdes sobre os Cursos Técnicos podem ser obtidas em

WWW.cfp.ufcg.edu.br/etsc/ .
2http://sistemasenem?2.inep.gov.br/enemMediasEscola/. Acesso em 25/mar.2012.



http://www.cfp.ufcg.edu.br/etsc/
http://sistemasenem2.inep.gov.br/enemMediasEscola/

3 JUSTIFICATIVA

A Educacao Basica deve constituir momentos essenciais na formacédo de
jovens num processo permanente de suas participacdes nos beneficios
produzidos por essa sociedade e nas decisdes que seu desenvolvimento
impde. Conhecimentos construidos nas diversas areas de conhecimento
(Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas)® podem
subsidiar novas formas de conceber e promover o desenvolvimento, isto &,
promover o envolvimento comprometido para a constru¢cdo de uma sociedade
planetéria.* Essas exigéncias, como postas por Edgar Morin, estdo fundadas
numa compreensdo da ciéncia bastante diferente daquela que vigorou sob a
égide do paradigma newtoniano. Considerando o conceito complexidade,
Morin, prop8e alguns saberes que se tornaram necessarios a educacao neste
século e dentre eles destaca-se o saber enfrentar as incertezas.” Nas
transposicdes didaticas necessarias a constru¢cdo do conhecimento escolar,
essas incertezas, essa concepcdo contemporanea do conhecimento, permeiam
o Ensino na Educacdo Béasica e por consequéncia as contribuicbes que a

Educacédo Basica possibilita a formacéo do cidadéo.

As transformacdes ocorridas e em processo na sociedade contemporanea
exigem que a Educagdo Basica proporcione experiéncias escolares
significativas que possam possibilitar aos jovens uma compreensdo ampla e
fundamentada do mundo tendo como referéncia o Conhecimento Cientifico,

pois como afirma Paulo Freire, estdo no mundo e com o mundo.

Os acontecimentos do mundo atual afetam a educacéo escolar de vérias
maneiras. Vejamos algumas:

3 Art.8° da RESOLUCAO CEB/CNE N©°2/2012.

* Para uma discussdo abalizada sobre o conceito desenvolvimento, suas relacdes
com o crescimento econ6mico, ciéncia e tecnologia sugerem-se as leituras: (1)
VEIGA, José Eli da.Desenvolvimento sustentavel: o desafio do século XXI. 3.
ed. Rio de Janeiro: Garamond, 2008; (2) MORAIS, Leandro Pereira, COSTA,
Adriano Borges Ferreira. Por novos paradigmas de producao e consumo. Le
Monde Diplomatique Brasil, v.3, n.28, p.14-15, nov.20009.

> MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro. Sdo
Paulo: Cortez/UNESCO, 2000.
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a) exigem um novo tipo de trabalhador, ou seja, mais flexivel e polivalente, o
gue provoca certa valorizacéo da educacéo formadora de novas habilidades
cognitivas e de competéncias sociais e pessoais;

b) levam o capitalismo a estabelecer, para a escola, finalidades mais
compativeis com os interesses do mercado;

¢) modificam os objetivos e as prioridades da escola;

d) produzem modificagBes nos interesses, nas necessidades e nos valores
escolares;

e) forcam a escola a mudar suas praticas por causa do avango tecnoldgico
dos meios de comunicacgédo e da introducao da informatica;

f) induzem alteracdo na atitude do professor e no trabalho docente, uma vez
gue os meios de comunicacao e os demais recursos tecnolégicos sdo muito
motivadores.®

A Educacdo esteve sempre pautada pelas condi¢cdes histéricas e
materiais da sociedade nos momentos de seu desenvolvimento nos quais se
deu. O caso do Ensino Médio ndo é excecdo. E possivel identificar as
tendéncias dessa formacao com as relagdes ciéncia, sociedade e tecnologia e
condi¢des de vida dos povos do Planeta, ou seja, no conjunto de suas culturas
ao longo da histéria. Para que tais transformacfes possam promover uma
sociedade planetaria exige-se da Educacdo Basica neste Milénio, o
enfrentamento de desafios antes despercebidos, como por exemplo, promover
Praticas Pedagogicas baseadas no ensino da solidariedade, da condicdo
humana e da superacdo das certezas que caracterizaram 0 pensamento

positivista da ciéncia modera.’

Serd nesse contexto que as propostas de mudancgas, ou melhor, de
atualizac6es do Ensino Médio vao acontecendo no inicio deste Século XXI.
Falamos em atualiza¢gles, pois as grandes linhas da concepcdo do Ensino
Médio como etapa final da Educacdo Basica permanecem até agora. A
Resolucdo CEB/CNE N°2/2012, em seu Art. 5°, pode ajudar a avaliar essa

concluséao:

6, LIBANEO, José Carlos, OLIVEIRA, Jodo Ferreira de, TOSCHI, Mirza Seabra.
Educacao Escolar: politicas, estrutura e organizagdo. S3o Paulo: Cortez,
2003, p.52.

7 No final do Século XX, a pedido da UNESCO/ONU, Edgar Morin propds sete
saberes que considerou necessarios a educagdo das futuras geragdes no Século
XXI. Entre esses saberes estdo os que destacamos. A referéncia completa da obra
é: MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro. Sdo
Paulo: Cortez/UNESCO, 2000.
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Art. 5° O Ensino Médio em todas as suas formas de oferta e organizacéo,
baseia-se em:

| - formacdo integral do estudante;

Il - trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagégicos,
respectivamente;

Il - educacdo em direitos humanos como principio nacional norteador;
IV - sustentabilidade ambiental como meta universal,

V - indissociabilidade entre educacéo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem
como entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem;

VI - integragdo de conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-
profissionais realizada na perspectiva da interdisciplinaridade e da
contextualizacéo;

VII - reconhecimento e aceitacdo da diversidade e da realidade concreta
dos sujeitos do processo educativo, das formas de producado, dos processos
de trabalho e das culturas a eles subjacentes;

VIII - integragdo entre educacao e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento
curricular.

§ 1° O trabalho € conceituado na sua perspectiva ontoldgica de
transformagédo da natureza, como realizacdo inerente ao ser humano e
como mediacdo no processo de producdo da sua existéncia.

§ 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da
compreensdao e transformacgéo da natureza e da sociedade.

§ 3° A tecnologia é conceituada como a transformacgé&o da ciéncia em forga
produtiva ou mediagdo do conhecimento cientifico e a produgdo, marcada,
desde sua origem, pelas rela¢des sociais que a levaram a ser produzida.

§ 4° A cultura é conceituada como o processo de producdo de expressdes
materiais, simbolos, representacdes e significados que correspondem a
valores éticos, politicos e estéticos que orientam as normas de conduta de
uma sociedade.?

Assim fazem-se necessérias mudancas no Projeto Pedagdgico do Ensino
Médio da Escola Técnica de Saude de Cajazeiras/CFP/UFCG gue contemplem
as mudancas em curso e ao mesmo tempo as experiéncias produzidas ao
longo da dltima década de vigéncia do Ensino Médio na Escola. Essas
experiéncias referem-se as Praticas Pedagdgicas no que diz respeito as formas
como as principais orientacdes para o Ensino Médio, constantes no seu Projeto

Pedagogico, foram desenvolvidas e que se encontram em conformidade com a

8BRASIL. CNE/CEB. RESOLUCAO CNE/CES 2, de 30 de janeiro de 2012 (Define
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio). Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, 31 de janeiro de 2012. Secgdo 1, p. 20.
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RESOLUCAO CEB/CNE N°3 de 26 de julho de 1998° agora revogada, nas
suas disposicdes que contrariarem a RESOLUCAO CEB/CNE N°2/2012.

° BRASIL. CNE/CEB. Resolugdo n® 03, de 26 de junho de 1998. Institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Diario Oficial da Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, Secédo I, p. 21, 5 ago. 1998.
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4 ABORDAGEM TEORICA DO PPC

“hic adestis ut scientiam subtilem et artem exquisitam potionum
faciendarum discartis,” coepit. voce vix maiore quam susurra
loquebatur, sed verba omnia excipiebant — sicut Professor
McGonagall, Snape ita ingenio valebat ut facile posset discipulorum
silentium servare. “cum plerumque abhorreamus a stulta ista vibratione
baculorum, multi vestrum vix credent hanc esse partem artis magicae.
equidem haud spero vos re vera intellecturos esse quam pulcher sit
lebes lente fervens et fumos tremulos exhalans aut quam delicati et
potentes sint liquores illi qui serpant per venas hominum, fascinantes
animum, sensus illicientes ... vos docere possum quomodo fama in
ampullas infundatur, quomodo gloria coquatur, quomodo mors etiam
condatur — nisi vos tales estis caudices quales mihi plerumque
docendi sunt.”

ROWLING, J. K. Harrius Potter et Philosophi Lapis, p.110.%°

O inicio da década de 1990 assistiu as reformas educacionais
implementadas com a promulgacdo da Lei N° 9394/96 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional). Tributarias de um novo momento histérico do
Brasil e do Mundo, essas reformas traduziram significativas mudancas nas
concepcdes do Ensino na Educacdo Bésica. A organizacdo do curriculo do
Ensino Médio exigiu uma revisdo dos principais conceitos que informam as
Praticas Pedagdgicas nesse nivel da Educacdo Béasica. O Projeto Pedagdgico
dos Cursos do Ensino Médio deve contemplar uma significativa amostra dos
problemas experienciados (vividos e experimentados) pelos alunos e propor
Praticas Pedagdgicas adequadas para |hes proporcionarem condicdes
intelectuais para, nhum universo onde estardo frequentemente submetidos a
enormes desafios, possam informar suas decisbes. Com todas essas
dificuldades postas, desenvolver um Projeto Pedagdgico que proporcione
conhecimentos que contribuam para a compreensdo do mundo, pois como diz
Paulo Freire, homens e mulheres estdo “no mundo e com o mundo”, significa
produzir cada aula, cada atividade pedagodgica, como a superacdo da

curiosidade ingénua rumo a curiosidade epistemoldgica.'*

As abordagens tedricas do Projeto Pedagdgico do Ensino Médio da

Escola Técnica de Saude de Cajazeiras do Centro de Formacédo de

10 Ver versdo em portugués em ROWLING, J. K. Harry Potter e a Pedra
Filosofal. Rio de Janeiro: Rocco, 2000, p.120.

1 FREIRE, Paulo: Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a préatica
educativa. 7. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1998.
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Professores (CFP) da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG)
relacionam-se intimamente com a producao de conhecimentos produzidos pela
pesquisa em Educacdo considerando objetos de conhecimento das Praticas
Pedagogicas desenvolvidas na Educacdo Basica, com as contribuicdes da
Legislacédo pertinente em vigéncia no Pais e com as experiéncias construidas

pela Comunidade Escolar da Escola.

O Ensino Médio nesta segunda década do Século XXI é tributario de um
sem numero de estudos e discussdes sobre seu significado na Educacgéo
Basica desde a década de 1970, para se estabelecer um marco ndo muito
arbitrario. A Lei 5.692/71% que instituiu o Ensino de Segundo Grau trouxe
muitas discussdes sobre o0s objetivos desse nivel do ensino como, por
exemplo, acendendo um ardoroso debate sobre os aspectos propedéuticos e

profissionalizantes dessa etapa da escolarizagéo basica.™

Extinta a obrigatoriedade da profissionalizagdo associada ao Ensino de
Segundo Grau seu significado tornou-se bastante ambiguo, tendo sido
considerado, de forma geral, como “interface” entre a escolarizagcédo basica e o

Ensino Superior.

Fracassada, entéo, a politica de profissionalizacdo universal e compulséria no
ensino de 2° grau, e como a demanda pelo ensino superior também nao foi
contida conforme as expectativas governamentais, o0 MEC recuou em seu intento
inicial e "suavizou" a obrigatoriedade profissionalizante no ensino de 2° grau com a
introducdo das habilitagbes bésicas (Parecer76/75 do Conselho Federal de
Educacdo), que previam uma formacéo profissional genérica a ser completada nas
empresas. Alguns anos apds aconteceria a "revogacao" da profissionalizagdo
compulséria no ensino de 2° grau (Lei 7.044/82).

A Lei n° 7.044/82 tardiamente revogou a compulsoriedade profissionalizante do
ensino de 2° grau, embora isso tenha acontecido devido as reivindicagdes das
classes economicamente favorecidas da sociedade, para quem a educacao para o
trabalho n&o cabia na concep¢éo de mundo. Enfim, a proposta profissionalizante
nao agradou nem mesmo as classes trabalhadoras, que viam, assim, serem
diminuidas as suas possibilidades de acesso a universidade e a conseqiente
liberacéo do "trabalho pesado”. A grande beneficiada por esse equivoco foi a rede
privada, que saiu fortalecida gracas a sua maleabilidade (resisténcia) diante da
implantagdo da profissionalizagdo, o que lhe possibilitou assumir o caréater

12 BRASIL.Lei N° 5.691, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o
ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias.. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, 12 ago. 1971.

13 Indicamos ao leito, para uma ampla apresentacdo dessa questdo, o livro
organizado por Acacia Kuenzer, Ensino Médio: construindo uma proposta para
os que vivem do trabalho (S3o Paulo: Cortez, 2000).
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propedéutico da antiga escola média (instancia preparatéria para o vestibular). Isto
facilitou também a proliferacao de cursinhos pré-vestibulares, que elitizaram mais
ainda o acesso as universidades publicas.™

Os seus Projetos Pedagdgicos — velados, experienciados — tinham
como referéncia os programas dos exames de admissao ao Ensino Superior:
0os Exames Vestibulares. No entanto essa sujeicdo aos programas dos exames
nao foi consensual e recebeu exaltadas criticas das comunidades escolares e
académica. Ao longo das décadas de 1970 a 1990, foi se construindo a ideia
de um Ensino de Segundo Grau que pudesse ser identificado como etapa final
da escolarizacéo basica. E, dessa forma, o Ensino Médio foi conceituado na Lei
9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional):

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duracao
minima de trés anos, tera como finalidades:

| — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparagéo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicdes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

Il = o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina.*®

O Ensino Médio foi contemplado com novas concepc¢des e significados

da Educacdo Basica mesmo no universo das contradicbes da sociedade

capitalista. Nessa perspectiva, nos dias atuais,

[...] tem-se verificado uma convergéncia crescente no sentido da ideologia
da educacdo como um direito humano basico. Esta nogdo acarreta tanto

14 ALBUQUERQUE NETO, Alvaro Sobrinho de. Legislacdo e Politica Educacional
Brasileira. Revista Brasileira de Estudos Pedagodgicos, Brasilia, v.76, n.184,
p.699-734, set./dez.1995, p.732

15 BRASIL. Lei N° 9394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil,
Brasilia, Secao I, p. 27.833, 23 dez. 1996.
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uma obrigacao, por parte da sociedade, de assegurar a todos o provimento
adequado de oportunidades educacionais, como um direito, da parte de
pessoas e comunidades, de acesso a essas possibilidades, sem barreiras e
obstaculos indevidos. Trata-se de uma ideologia plena de implicacbes para
a negociacéo politica e social na area de educagao.16

As concepcoes teoricas que fundamentam as Praticas Pedagdgicas do
Ensino Médio devem dar conta de possibilidades, em conformidade com a
RESOLUCAO CEB/CNE N°©2/2012, para a construcdo de competéncias e

habilidades no sentido de que os alunos sejam capazes de:

(a) demonstrar a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos

construidos no Ensino Fundamental;

(b) exibir conhecimentos basicos sobre o mundo do trabalho e a participacao
cidada para continuarem aprendendo, de modo a contribuirem e participarem
de forma critica e consciente para as novas condicbes de ocupacdo ou

aperfeicoamento posteriores;

(c) explicitar conhecimentos e atitudes que denunciem o seu aprimoramento
como pessoa humana, incluindo a formacédo ética e o desenvolvimento da

autonomia intelectual e do pensamento critico;

(d) demonstrar sua compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos

processos produtivos, relacionando a teoria com a prética.

O conhecimento cientifico, como producdo humana, acontece
historicamente, isto é, da-se segundo as condi¢Bes historicas e materiais da
sociedade no momento de sua producdo. Isso significa compreender o
conhecimento também como cultura. As abordagens histéricas e filosoéficas da
Ciéncia e da Cultura contribuem para se compreender as grandes modificacdes
pelas quais passou 0 pensamento sobre a natureza e o mundo social. A
compreensdo do mundo contemporaneo destaca-se pelo pensamento
complexo e ndo mais pelo reducionismo classico de que nos fala Edgar

Morin."” A contextualizacdo e a interdisciplinaridade no Ensino Médio sdo

6 WRIGHT, Cream, KALLEN, D.Educacdo geral versus Educacdo Especializada
(Profissional). In: Ensino Médio no Século XXI. Cadernos UNESCO BRASIL,
v.9,dez.2003, p.39.

7 MORIN, Edgar. Ciéncia com consciéncia. 14. ed. Rio de Janeiro: Bertrand,
2010.
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importantes para que esses objetivos possam ser atingidos, pois 0s conceitos

adotados deixam clara a natureza complexa das Préticas Pedagdgicas:

[.]

VI - integracdo de conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-
profissionais realizada na perspectiva da interdisciplinaridade e da
contextualizacéo;

[.]

§ 1° O trabalho é conceituado na sua perspectiva ontolégica de
transformacdo da natureza, como realizacdo inerente ao ser humano e
como mediacdo no processo de producao da sua existéncia.

8§ 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da
compreenséo e transformagéo da natureza e da sociedade.

§ 3° A tecnologia é conceituada como a transformacéo da ciéncia em forga
produtiva ou media¢do do conhecimento cientifico e a produg&o, marcada,
desde sua origem, pelas relacdes sociais que a levaram a ser produzida.

§ 4° A cultura é conceituada como o processo de producédo de expressodes
materiais, simbolos, representacbes e significados que correspondem a
valores éticos, politicos e estéticos que orientam as normas de conduta de
uma sociedade.®

A contextualizacdo do ensino tem sido discutida no sentido de que as

aprendizagens significativas, na perspectiva de Ausubel, demandam um

processo de construcao do conhecimento em que 0s contelldos novos a serem

ensinados devem se relacionar com 0s conhecimentos jA construidos e

organizados hierarquicamente na estrutura cognitiva do aprendente.'® Dessa

forma, os conceitos subsuncores ou ja existem ou poderdo ser construidos por

processos de ensino-aprendizagem mais favoraveis. A Resolucdo N°4, de 13

de julho de 2010 que define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a

Educacdo Basica da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de

Educacéo, em seu Art. 13, §3° estabelece que:

A organizagdo do percurso formativo, aberto e contextualizado, deve ser
construida em funcéo das peculiaridades do meio e das caracteristicas,
interesses e necessidades dos estudantes, incluindo ndo sO6 os
componentes curriculares centrais obrigatorios, previstos na legislagédo e

18 Art. 50 da Resolugdo CEB/CNE N° 02/2012. Sem destaques no original.

19

Ver

uma

discusséo mais detalhada em MOREIRA, Marco Antonio.

Aprendizagem significativa. Brasilia: UnB, 1999.
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nas normas educacionais, mas outros, também de modo flexivel e variavel,
conforme cada projeto escolar [...].20

Quanto ao Ensino Médio, especialmente, a Resolugcdo CEB/CNE
N°2/2012, em seu Art. 8° 82° também se refere a contextualizacdo nos

seguintes termos:

A organizacdo por areas de conhecimento ndo dilui nem exclui componentes
curriculares com especificidades e saberes préprios construidos e sistematizados,
mas implica no fortalecimento das relacdes entre eles e a sua contextualizacdo
para apreensao e intervencao na realidade, requerendo planejamento e execugéo
conjugados e cooperativos dos seus professores.21

A contextualizacdo também se reveste de significado quando se trata de
considerar as abordagens interdisciplinares dos contetdos a serem ensinados
quando se contemplam as quatro areas do conhecimento (Linguagens,
Matemética, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas). Ainda proporciona
momentos especiais para que competéncias e habilidades possam ser
construidas pelos alunos. Trata-se de um processo que envolve momentos
interdependentes como a sistematizacao, a problematizacdo e a objetivacao. A
sistematizacdo é o momento em que os saberes construidos pelos alunos séo
considerados e pensados por eles mesmos explicitando-se 0 qué se sabe,
quais as origens desses conhecimentos e sua pertinéncia.?> Em seguida a
sistematizacao, diante do objeto de estudo, propdem-se 0s problemas a serem

solucionados — momento da problematizacéo.*

20 BRASIL. CNE/CEB. Resolucdo N° 04/2010. Define Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, Secdo
I, p. 824, 14 jul.2010.

21 BRASIL. CNE/CEB. Resolucdo N° 2/2012. Define Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio. Diario Oficial da Unido, Brasilia, Secdo I, p. 20, 31
jan.2012.

22 \Jer HOLLIDAY, Oscar Jara. Para sistematizar experiéncias. Jo3o Pessoa:
UFPB, 1995.

23VASCONCELLOS, Maura Maria Morita. Aspectos pedagégicos e filoséficos da
Metodologia da Problematizagdo. In: BERBEL, Neusi Aparecida Navas (Orga.).
Metodologia da Problematizagcdo: Fundamentos e Aplicagdes. Londrina:
UEL/INEP, 1999.
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Os componentes curriculares que compdem a matriz curricular do Curso
Ensino Médio, devem desenvolver uma proposta que priorizem a
contextualizacdo dos conteudos propostos dentro da realidade do educando,
fazendo uma interdisciplinaridade entre os mesmos, de modo que possam
proporcionar uma aprendizagem significativa dentro do contexto atual das

novas perspectivas e legislacdo que regem o 0os componentes curriculares.

O conhecimento escolar, o ensino, portanto, encarregar-se-4 do momento
da objetivacdo, caracteristica essencial do conhecimento cientifico.?* O
processo completa-se com o retorno ao ponto de partida onde novos olhares,
entdo, serdo construidos. Deve-se insistir que nesse processo, 0S momentos
caracterizados néo constituem uma reducdo, pois podem acontecer
simultaneamente. Dessa forma, constroem-se condi¢coes para se considerar o
gue estabelece o Artigo 5° da Resolucdo CNE/CEB N°2/2012:

Art. 5° O Ensino Médio em todas as suas formas de oferta e organizacéo,
baseia-se em:

| — formacéo integral do estudante;

I — trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagégicos,
respectivamente;

Il — educacao em direitos humanos como principio nacional norteador;

IV — sustentabilidade ambiental como meta universal;

V — indissociabilidade entre educacao e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem
como entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem;

VI — integracdo de conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-
profissionais realizada na perspectiva da interdisciplinaridade e da
contextualizacéo;

VII — reconhecimento e aceitacdo da diversidade e da realidade concreta
dos sujeitos do processo educativo, das formas de producado, dos processos
de trabalho e das culturas a eles subjacentes;

VIII — integracdo entre educacéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia,
da tecnologia e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento
curricular.

§ 1° O trabalho € conceituado na sua perspectiva ontolégica de
transformagcdo da natureza, como realizacdo inerente ao ser humano e
como mediac¢do no processo de producédo da sua existéncia.

§ 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da
compreensao e transformac¢éo da natureza e da sociedade.

§ 3° A tecnologia é conceituada como a transformacéo da ciéncia em forca
produtiva ou mediacdo do conhecimento cientifico e a producdo, marcada,
desde sua origem, pelas relacdes sociais que a levaram a ser produzida.

§ 4° A cultura é conceituada como o processo de producéo de expressées
materiais, simbolos, representacbes e significados que correspondem a

24HELLER, Agnes. O cotidiano e a histéria. 4.-ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1992.



20

valores éticos, politicos e estéticos que orientam as normas de conduta de
uma sociedade.

As preocupagdes com as concepgles alternativas dos alunos, as
contribuicdes da histéria da construcdo dos conhecimentos nas diversas areas
do conhecimento nortearam pesquisas e formulagdes curriculares do Ensino
nessas areas. Muitos estudos mostraram um conjunto de dificuldades para se
aprender e ensinar diversos conteludos escolares. Esses estudos colocaram
em suspeita 0 conceito aprendizagem por aquisicdo conceitual, privilegiando o
conceito aprendizagem significativa no interior do qual esta a aprendizagem por
mudanca conceitual. As concepc¢fes da aprendizagem na Educacdo Basica

contemporanea sao norteadas pelo conceito aprendizagem significativa.

Desde a proposta apresentada nos anos 1990 para o Ensino Médio, as
consideracdes sobre a aprendizagem significativa, a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade foram explicitadas no contexto da Base Nacional Comum.
Por exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
editados no ultimo ano da década de 1990, para Linguagens, Codigos e suas

Tecnologias, apontavam como sentido das aprendizagens nessa area:

e Compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes linguagens como
meios de organizacdo cognitiva da realidade pela constituicdo de significados,
expressdo, comunicacao e informacao.

e Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcao,
organizacdo das manifestacbes, de acordo com as condi¢cdes de producdo e
recepcao.

e Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestacbes especificas.

e Respeitar e preservar as diferentes manifestagdes da linguagem utilizadas por
diferentes grupos sociais, em suas esferas de socializagéo; usufruir do patrimdnio
nacional e internacional, com suas diferentes visbes de mundo; e construir
categorias de diferenciacdo, apreciacdo e criago.

e Utilizar-se das linguagens como meio de expresséo, informag&o e comunicacao
em situacdes intersubjetivas, que exijam graus de distanciamento e reflexao sobre
0s contextos e estatutos de interlocutores; e saber colocar-se como protagonista
no processo de producao/recepcao.

e Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de
significacdo e integradora da organizagcao de mundo e da propria identidade.

e Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de
acesso a informag@es e a outras culturas e grupos sociais.

e Entender os principios das tecnologias da comunicacdo e da informacao,
associa-las aos conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes déo suporte e
aos problemas que se propdem a solucionar.
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e Entender o impacto das tecnologias da comunicacédo e da informacédo na sua
vida [do/a Estudante], nos processos de producdo, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social.

e Aplicar as tecnologias da comunicacdo e da informacédo na escola, no trabalho
e em outros contextos relevantes para a sua vida [do/a Estudante].?

Tomemos como exemplo, no caso da Escola Técnica de Saude de
Cajazeiras/CFP/UFCG, o contexto do Semiarido Brasileiro. Num processo de
sistematizacdo, problematizacdo e objetivacdo, a partir do lugar em que os
alunos constroem suas existéncias, pode-se explorar esse contexto, pois como
afirma David W. Orr,

“A importancia do lugar na educagdo tem sido negligenciada por inimeras
razbes. [...] O lugar tem uma histéria humana e um passado geolégico; ele é
parte de um ecossistema com uma variedade de microssistemas, € uma paisagem
com uma flora e uma fauna particulares. Os seus habitantes fazem parte de uma
ordem social, econbmica e politica: eles exportam fontes de energia, 4gua e
detritos; estdo ligados a outros lugares por incontaveis vinculos.?®

Da perspectiva da construcdo do conhecimento e da transicdo da
curiosidade ingénua para a curiosidade epistemoldgica, parece que a
contextualizacdo oferece vantagens extraordinarias na producdo das Praticas
Pedagoégicas.?’ A contextualizacdo pode estar intimamente entrelacada, como
num complexus de Morin?®, & interdisciplinaridade. Esse conceito tem sido
utilizado com algumas impropriedades e suas dificuldades, ao sair do dominio
da pesquisa cientifica para as Préaticas Pedagdgicas na Educacao Basica, tém
desnorteado professores, mesmo aqueles que buscam fundamentar suas

praticas nessa abordagem. Para ETGES,

Enquanto construto posto ai fora, a ciéncia ou o saber necessita retornar ao sujeito que
0 produziu, para fazer unidade com ele, transformando-se em conhecimento.

2> BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais — Linguagens, Cédigos e
suas Tecnologias. Brasilia: MEC/SEB, 2000.

26 ORR, David W. Lugar e Pedagogia. IN: STONE, Michael K., BARLOW, Zenobia
(Orgs.). Alfabetizacdo Ecoldogica: a educacdo das criangas para um mundo
sustentavel. S3o Paulo: Cultrix, 2006, p.117. Sem destaques no original.

27 para que se possa compreender de forma contundente a importdncia de se
contextualizar a educacdao no Semiarido Brasileiro, remetemos o leitor a SILVA,
Roberto Marinho da. Entre o combate a seca e a convivéncia com o Semi-
Arido: transicbes paradigmaticas e sustentabilidade do desenvolvimento.
Fortaleza: BNB, 2010.

%8 \ver “O desafio da complexidade” (p.175-193) em MORIN, Edgar. Ciéncia com
consciéncia. 14. ed. Rio de Janeiro: Bertrand, 2010.
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Conhecimento é a unidade efetiva do exterior e do interior. Ora, este processo de
interiorizacé@o do exterior posto € um ato de deslocamento, um ato de transposicao de
um contexto para outro, numa palavra, um ato interdisciplinar. Neste sentido, a
interdisciplinaridade €, em primeiro lugar, uma acao de transposicao do saber
posto na exterioridade para as estruturas internas do individuo, constituindo o

. 29
conhecimento.

Dessa forma, as pesquisas em concepclOes alternativas e teorias
implicitas sdo essenciais para informar uma préatica educativa significativa
interdisciplinar.®*® Atualmente, mesmo sujeitas a criticas, o denominado
movimento das concepc¢oes alternativas tem contribuido para tal. InGmeros sao
os exemplos de conceitos que devem ser ensinados cuja construcdo, no
ambito do conhecimento cientifico, torna-se de grande dificuldade para os

alunos.

Essas dificuldades, como mostram os resultados das pesquisas em
Ensino tém que ser consideradas no planejamento do Ensino na Educacéo
Basica. Dessa forma, cabe ao professor conhecer os conteudos de ensino,
promover sua transposicao didatica®, contextualiza-los sem, no entanto, deixar
de conhecer as concepc¢des alternativas dos alunos e considerar esse dialogo
de saberes na aprendizagem. As condi¢cdes de aprendizagem devem ser
construida de tal forma a promover a aprendizagem significativa na concepcao,
por exemplo, de AUSUBEL.*

2% ETGES, Norberto. Ciéncia, interdisciplinaridade e educacdo. In: JANTSCH, Ari
Paulo, BIANCHETTI, Lucidio( orgs. ). Interdisciplinaridade: para além da
filosofia do sujeito. 2. ed. Petropolis: Vozes, 1997, p.72. Sem destaques no
original.

30 ver SANTOS, Maria Eduarda Vaz Moniz. Mudanca conceptual na sala de
aula: um desafio pedagdgico epistemologicamente fundamentado. 2. ed. Lisboa:
Horizonte, 1991.

31 Ver, por exemplo, LEITE, Miriam Soares. Recontextualizacdo e Transposicido
Didatica: introducdo a leitura de Basil Bersntein e Yves Chevallard. Araraquara:
Junqueira & Marin, 2007.

32 MOREIRA, Marco Antdnio. A teoria da aprendizagem significativa e sua
implementacdao em sala de aula. Brasilia: UnB, 2006.
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As Diretrizes Nacionais Curriculares para o Ensino Médio apontam para
a necessidade de proporcionar aos alunos condi¢cdes para a construgao de

competéncias e habilidades para resolverem problemas,

Art. 12. O curriculo do Ensino Médio deve:
| - garantir agdes que promovam:

a) a educacao tecnoldgica basica, a compreensao do significado da ciéncia,
das letras e das artes;

b) o processo histérico de transformacéo da sociedade e da cultura;

c) a lingua portuguesa como instrumento de comunicacdo, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania;

Il - adotar metodologias de ensino e de avaliacdo de aprendizagem que
estimulem a iniciativa dos estudantes;

lll - organizar os conteddos, as metodologias e as formas de avaliagdo de
tal forma que ao final do Ensino Médio o estudante demonstre:

a) dominio dos principios cientificos e tecnoldégicos que presidem a
producdo moderna;

b) conhecimento das formas contemporéneas de linguagem.

A resolucédo de problemas é outro tema de pesquisa de interesse para o
professor e a professora da Educacdo Basica. Ele est4d intimamente
relacionado as possibilidades da pesquisa escolar. Assim, o Ensino Médio tem
como objetivo promover a constru¢cdo de competéncias e habilidades para a
resolucdo de problemas e seu ensino. A resolucdo de problemas,
diferentemente da compreensdo promovida pelo senso comum, ndo se
restringe as Ciéncias da Natureza ou a Matematica, mas diz respeito a
qualquer situacdo que, problematizada, gere perguntas que demandem
respostas. Assim, a orientacdo do Ensino Médio, preconizada pela Resolucdo
CNE/CEB N’ 2/2012, contempla aspectos essenciais para a resolucédo de
problemas tomando-a num universo que como fala Paulo Freire, permite ao
sujeito compreender que esta no mundo e com 0 mundo:

Art. 13. As unidades escolares devem orientar a definicho de toda
proposicdo curricular, fundamentada na selecdo dos conhecimentos,

componentes, metodologias, tempos, espacos, arranjos alternativos e
formas de avaliagcéo, tendo presente:

| - as dimens@es do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como
eixo integrador entre o0s conhecimentos de distintas naturezas,
contextualizando-os em sua dimenséo histérica e em relagdo ao contexto
social contemporaneo;
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Il - o trabalho como principio educativo, para a compreensdo do processo
histérico de producédo cientifica e tecnoldgica, desenvolvida e apropriada
socialmente para a transformacdo das condicBes naturais da vida e a
ampliacdo das capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos;

lll - a pesquisa como principio pedagégico, possibilitando que o estudante
possa ser protagonista na investigacdo e na busca de respostas em um
processo autdbnomo de (re)construcdo de conhecimentos.

IV - os direitos humanos como principio norteador, desenvolvendo-se sua
educacéo de forma integrada, permeando todo o curriculo, para promover o
respeito a esses direitos e a convivéncia humana.

V - a sustentabilidade socioambiental como meta universal, desenvolvida
como préatica educativa integrada, continua e permanente, e baseada na
compreensdo do necessario equilibrio e respeito nas relacdes do ser
humano com seu ambiente.

A RESOLUCAO CEB/CNE N°2/2012 estabelece que o Projeto

Pedagogico do Ensino Médio considere, além das abordagens ja destacadas:

[..]

XV - valorizagdo e promocao dos direitos humanos mediante temas relativos a
género, identidade de género, raca e etnia, religido, orientacdo sexual, pessoas
com deficiéncia, entre outros, bem como praticas que contribuam para a igualdade
e para o enfrentamento de todas as formas de preconceito, discriminagcédo e
violéncia sob todas as formas;

[..]

XVII - estudo e desenvolvimento de atividades socioambientais, conduzindo a
Educagdo Ambiental como uma pratica educativa integrada, continua e
permanente;

[.]
Em relacdo a diversidade, os aspectos pedagdgicos referenciam-se na

discussdo sobre a condicdo humana expressa num complexo, como

denominado por Edgar Morin: unitas multiplex. Para esse pensador,

Cabe a educacdao [...] a ideia de unidade da espécie humana ndo apague a ideia
de diversidade e que a da sua diversidade ndo apague a da unidade. H4 uma
unidade humana. H4 uma diversidade humana. A unidade ndo esta apenas nos
tracos bioldgicos da espécie Homo sapiens. A diversidade ndo esta apenas nos
tracos psicolégicos, culturais, sociais do ser humano. Existe também diversidade
propriamente bioldgica no seio da unidade humana; ndo apenas existe unidade
cerebral, mas mental, psiquica, afetiva, intelectual; além disso, as mais diversas
culturas e sociedades tém principios geradores ou organizadores comuns. E a
unidade humana que traz em si os principios de suas miltiplas diversidades.
Compreender o humano é compreender sua unidade na diversidade, sua
diversidade na unidade. E preciso conceber a unidade do miltiplo. A multiplicidade
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do uno. A educagéo devera ilustrar este principio de unidade/diversidade em todas
as esferas.®®

O exemplo da Lei 11.645/2008 que altera a Lei 9.394/1996, modificada
pela Lei 10.639/2003, a qual estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica “Histéria e cultura afro-brasileira e indigena”. Isso implica a
necessidade de abordar a tematica em questdo no ensino de todas as
disciplinas do curriculo da educacédo béasica, que inclui o ensino fundamental e
meédio. Consequentemente, essa tematica aparece também no livro didatico,
uma vez que ele é um dos instrumentos mais utilizados pelos professores e
alunos nos processos de ensino e aprendizagem. No Ensino da Escola Técnica
de Saude de Cajazeiras/CF/UFCG os estudos referentes a essa tematica séao,
conforme estabelece a Lei, tratados “no &mbito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educacao Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras”.
A Educacéo para o Transito também esta contemplada nas discussées sobre a
violéncia e as responsabilidades sociais do cidadao.

A questdo da sustentabilidade, conceito bastante poresenyte na
Educacdo Ambiental também permeia todo o Curriculo proposto, pois as
teméaticas reativas ao meio ambiente € pauta em todos os ambitos do
conhecimento humano. Em que pese certas impropriedades no emprego do
conceito, como ressalta a criadora da expressdo desenvolvimento sustentavel,
Gro Harlem Brundtland, ex-premié da Noruega que coordenou a comissao de
1987 da ONU que apresentou o conhecido relatério Nosso Futuro Comum,

A expressao é "desenvolvimento sustentavel". Nos Ultimos dez anos, as pessoas
comecaram a usar "sustentabilidade" como forma alternativa. Sempre tive cuidado
em ndo usar a palavra "sustentabilidade" sozinha enquanto conceito. Precisamos
de sustentabilidade em diversas éareas, mas também precisamos de
desenvolvimento sustentavel. E ndo estou de saco cheio disso, porque nao
aconteceu ainda. [...] Acho que ha mais abuso quando se fala de sustentabilidade.
Essa palavra foi introduzida depois, como se entregasse aquilo que o
desenvolvimento sustentavel significa. Vocé precisa olhar cada empresa para
saber se ela estd adotando a sustentabilidade ou a responsabilidade social
corporativa. Palavras sempre podem ser mal usadas. Mas vocé nédo pode dizer:

33 MORIN, Edgar. Os Sete Saberes necessarios a Educacdo do Futuro. S3o
Paulo: Cortez/UNESCO, 2000, p.55.
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"Esse conceito foi distorcido, entdo o deixamos de lado". Nao acho que possamos
encontrar uma maneira nova e melhor de descrever do que trataram a nossa
comissdo e a Rio-92. N&o vale a pena reinventar a roda porque alguém tentou
rouba-la. Ela vai ser roubada de novo.?*

Outros temas relativos a condicdo humana, as sociabilidades e as
questbes éticas sdo considerados no ambito da contextualizacdo e da
interdisciplinaridade em atencdo ao disposto no Art. 10,Inciso Il da
RESOLUCAO CEB/CNE N°2/2012:

Il - Com tratamento transversal e integradamente, permeando todo o curriculo, no

ambito dos demais componentes curriculares:

e educacdo alimentar e nutricional (Lei n°® 11.947/2009, que dispbe sobre o
atendimento da alimentacéo escolar e do Programa Dinheiro Direto ha Escola
aos alunos da Educacéo Bésica);

e processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso, de forma a
eliminar o preconceito e a produzir conhecimentos sobre a matéria (Lei n°
10.741/2003, que dispbe sobre o Estatuto do Idoso);

e Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795/99, que disp&e sobre a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental);

e Educacado para o Transito (Lei n°® 9.503/97, que institui o Codigo de Transito
Brasileiro);

e Educacdo em Direitos Humanos (Decreto n® 7.037/2009, que institui o

Programa Nacional de Direitos Humanos — PNDH 3).

A utilizacdo de recursos da Informatica deve desempenhar papel
importante na resolugdo de problemas e no dominio da democratizacdo das
informacdes no mundo globalizado contemporaneo.®* Assim, o uso de

simulac6es em computador, por exemplo, tem se tornado frequente no Ensino

34 ANGELO, Cldudio. Existe um abuso do conceito de sustentabilidade: Criadora da
expressdo “desenvolvimento sustentavel”, Gro Brundtland diz que o ideal nao foi
posto e pratica ainda. Folha de S. Paulo, 22 de margo de 2012.

35 A discussdo tedrica sobre a globalizacdo esta fora do escopo deste documento.
No entanto, estd fora de cogitacdo em considera-la meramente no &ambito
econOdmico, em especial, na perspectiva do grande capital internacional Remete-se
o leitor, para uma discussdao nessa direcao ao livro de Milton Santos, Por uma
outra globalizagcao (SANTOS, Milton Santos. Por uma outra globalizacao: do
pensamento Unico a consciéncia universal. Rio de Janeiro: Record, 2000.).
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das Ciéncias Naturais e na Matematica. Quando de sua publicacdo, em 1999,
os Parametros Curriculares explicitavam, no ambito da Area de Linguagens,
Cddigo e suas Tecnologias, competéncias e habilidades para o Ensino da

Informatica que sdo ainda basta significativas depois de mais de uma década:

| — Representagdo e comunicacao

e Construir mediante experiéncias préaticas, protétipos de sistemas
automatizados em diferentes areas, ligadas a realidade, utilizando-se para isso de
conhecimentos interdisciplinares.

e Reconhecer a Informatica como ferramenta para novas estratégias de
aprendizagem, capaz de contribuir de forma significativa para o processo de
construcdo do conhecimento, nas diversas areas.

Il — Investigag&o e compreensao

e Identificar os principais equipamentos de Informética, reconhecendo-os de
acordo com suas caracteristicas, fun¢des e modelos.

e Compreender as fungfes basicas dos principais produtos de automacéo da
micro-informatica, tais como sistemas operacionais, interfaces gréficas, editores de
textos, planilhas de célculos e aplicativos de apresentacao.

Il — Contextualizac¢éo socio-cultural

e Conhecer o conceito de rede, diferenciando as globais, como a Internet, que
teriam a finalidade de incentivar a pesquisa e a investigacdo gragas as formas
digitais e possibilitar o conhecimento de outras realidades, experiéncias e culturas
dos locais ou corporativas, como as Intranets, que teriam a finalidade de agilizar
acOes ligadas a atividades profissionais, dando énfase a trabalhos em equipe.

e Compreender conceitos computacionais, que facilitem a incorporacdo de
ferramentas especificas nas atividades profissionais.

e Reconhecer o papel da Informatica na organizacdo da vida sociocultural e na
compreensdo da realidade, relacionando o manuseio do computador a casos
reais, seja no mundo do trabalho ou na vida privada.

Diferentemente do texto citado, compreende-se, no contexto teorico
deste Projeto Pedagdgico, que a Informética ndo constitui apenas uma
ferramenta, ela contribui para que homens e mulheres possam compreender o
mundo, talvez no mesmo sentido epistemolégico com que a Matematica
passou a contribuir para a compreensdo do mundo a partir dos Séculos XVI e
XVII na constituicdo da Ciéncia Moderna. A n&o existéncia de um Componente
Curricular especifico no Ensino Médio da Escola Técnica de Saude de

36 BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica.
Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio: Linguagens, Cdédigos e
suas Tecnologias. Brasilia: MEC/SEMTEC, 1999, p.121.



28

Cajazeiras/CFP/UFCG para a Informatica traduz a amplitude de sua presenca

no Curriculo bem como na vida cotidiana dos alunos.

A avaliacdo das aprendizagens dos alunos é entendida de forma ampla e
leva em conta o que estabelece a RESOLUCAO CEB/CNE N°©2/2012 em seu
Art. 16:

[.]

Il - a aprendizagem como processo de apropriacdo significativa dos
conhecimentos, superando a aprendizagem limitada a memorizacao;

[.]

VI - articulag&o entre teoria e pratica, vinculando o trabalho intelectual as
atividades praticas ou experimentais;

[.]

IX - capacidade de aprender permanente, desenvolvendo a autonomia dos
estudantes;

[.]

Xl - avaliagdo da aprendizagem, com diagndstico preliminar, e entendida
como processo de carater formativo, permanente e cumulativo;

Xl - acompanhamento da vida escolar dos estudantes, promovendo o
seguimento do desempenho, andlise de resultados e comunicagdo com a
familia;

Assim a avaliacdo ndo é medida de um produto, mas um meio para que
se possa acompanhar as Praticas Pedagdgicas considerando-se tratar de um
processo ensino-aprendizagem em que tanto professor quanto aluno sao
responsaveis pela promocdo de condicbes favoraveis a aprendizagem.
Lembrando a epigrafe — “nisi vos tales estis caudices quales mihi plerumque
docendi sunt.” (“se ndo forem o bando de cabegas-ocas que geralmente me
mandam ensinar.”) que enfatiza o compromisso do aluno com a construcéo de
suas proprias aprendizagens. A avaliacdo normativa do Ensino Médio € aquela
estabelecida em resolucdo especifica do Colegiado do Curso constante do
REGIMENTO ESCOLAR e considera que o aluno devera atingir uma Média
Final por ano escolar igual ao superior a sete (7,0) numa escala de notas de

zero (0,0) a dez (10) para cada Componente Curricular.
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5 OBJETIVOS
5.1 Objetivo Geral

Promover um projeto educativo autbnomo, de modo a garantir a
qualidade do ensino, delineando a responsabilidade social do Ensino Médio —
ETSC, especialmente quanto ao avanco da ciéncia, a formacao da cidadania e
ao aperfeicoamento dos valores democraticos, respeitando a diversidade e

pluralidade de discursos e praticas pedagogicas existentes.
5.2 Objetivos Especificos

o Desenvolver de modo articulado atividades transdisciplinares;

o Investir nas posi¢des cognitivas e metodoldgicas que representam acdes

humanizadas;
o Divulgar e apoiar a producéo dos alunos do Ensino Médio;

¢ Divulgar o conhecimento por intermédio da realizag&o de atividades

cientificas, técnicas e culturais.

¢ Organizar eventos particularmente vinculados as necessidades local e

regional;

e Constituir um corpo docente qualificado (especialistas, mestres e doutores)

para constru¢do do conhecimento em suas areas especificas;
e Promover conferéncias e palestras com profissionais especializados em
cada area do conhecimento;

o Instaurar mecanismos de multimidia e audiovisuais para complementar o

conteudo programatico de cada disciplina.

o Implementar uma infra-estrutura fisica, com salas adequadas para aulas
expositivas e audiovisuais, biblioteca e laboratérios atualizados e

informatizados;

o Articular teoria-prética a pesquisa, a investigagao e a reflexao;
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o Oferecer condicdes para a qualificacdo e aperfeicoamento do seu corpo
docente e técnico-administrativo;

o Integrar estudantes, professores e funcionarios da escola através de
acOes e atividades complementares;

o Viabilizar a professores e alunos a divulgacao de pesquisas e publicacéo
de artigos de interesse da comunidade local;

o Promover eventos (cursos, palestras, seminérios) envolvendo professores
e alunos da escola e comunidade;

o Implantar critérios para reconhecimento dos trabalhos voluntarios;

o Criar um banco de dados para cadastro de estudantes voluntarios e de

empresas que aderirem ao projeto de parcerias proposto pela escola;

o Capacitar o corpo docente e discente as novas tecnologias de informacao;
o Realizar visitas a areas que compdem o patrimdnio natural e cultural do
Municipio;

o Desenvolver projetos e divulga-los através de meios de comunicacao.
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6 COMPETENCIAS, ATITUDES E HABILIDADES

O Ensino Médio da Escola Técnica de Saude de Cajazeiras CFP/UFCG
tem no universo de seus objetivos, 0 proposito de promover a construgdo de
competéncias e habilidades dos jovens em concordancia com o que estabelece
a RESOLUCAO CEB/CNE N°2/2012. No estabelecimento dessas
competéncias e habilidades foram considerados os pressupostos apresentados
no Parecer CEB/CNE N°5/2011 para a construcdo de um Ensino Médio de
Qualidade Social: Trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura: dimensdes da
formacao humana, Trabalho como principio educativo, Pesquisa como principio
pedagdgico, Direitos humanos como principio norteador, Sustentabilidade
ambiental como meta universal. Dessa forma, baseou-se nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, publicados no inicio da ultima
década. Algumas modificacGes fizeram-se necessarias em decorréncia das
avaliacBes realizadas e sistematizadas na RESOLUCAO CEB/CNE N°2/2012.

A seguir, estdo apresentadas, por Area de Conhecimento e respectivos
Componentes Curriculares delas integrantes, as competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas pelos alunos ao longo dos trés anos do Ensino Médio.

AREA DE CONHECIMENTO: CIENCIAS DA NATUREZA
COMPETENCIAS E HABILIDADES GERAIS A SEREM DESENVOLVIDAS

| — Representacdo e comunicacao

Desenvolver a capacidade de comunicagéo.

* Ler e interpretar textos de interesse cientifico e tecnologico.

* Interpretar e utilizar diferentes formas de representagédo (tabelas, graficos,

expressoes, icones...).

» Exprimir-se oralmente com correcéo e clareza, usando a terminologia correta.
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* Produzir textos adequados para relatar experiéncias, formular duavidas ou

apresentar conclusdes.
« Utilizar as tecnologias basicas de redacgéo e informagao, como computadores.

* Identificar variaveis relevantes e selecionar os procedimentos necessarios
para a producdo, andlise e interpretacdo de resultados de processos e

experimentos cientificos e tecnoldgicos.

* Identificar, representar e utilizar o conhecimento geométrico para

aperfeicoamento da leitura, da compreensao e da acao sobre a realidade.

* Identificar, analisar e aplicar conhecimentos sobre valores de variaveis,
representados em graficos, diagramas ou expressdes algébricas, realizando

previsao de tendéncias, extrapolacdes e interpolacdes e interpretagdes.

* Analisar qualitativamente dados quantitativos representados grafica ou
algebricamente relacionados a contextos sdcio-econdmicos, cientificos ou

cotidianos.

Il — Investigag&o e compreensao

Desenvolver a capacidade de questionar processos naturais
e tecnoldgicos, identificando regularidades, apresentando
interpretacbes e prevendo evolugbes. Desenvolver o

raciocinio e a capacidade de aprender.

* Formular questbes a partir de situacdes reais e compreender aquelas ja

enunciadas.
» Desenvolver modelos explicativos para sistemas tecnoldgicos e naturais.
« Utilizar instrumentos de medicao e de calculo.

* Procurar e sistematizar informacgdes relevantes para a compreensao da

situagao-problema.

* Formular hipéteses e prever resultados.
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* Elaborar estratégias de enfrentamento das questodes.
* Interpretar e criticar resultados a partir de experimentos e demonstragdes.

* Articular o conhecimento cientifico e tecnolégico numa perspectiva

interdisciplinar.
» Entender e aplicar métodos e procedimentos préprios das Ciéncias Naturais.

» Compreender o carater aleatério e nao deterministico dos fendmenos naturais
e sociais e utilizar instrumentos adequados para medidas, determinagdo de

amostras e calculo de probabilidades.

* Fazer uso dos conhecimentos da Fisica, da Quimica e da Biologia para
explicar o mundo natural e para planejar, executar e avaliar intervengdes

praticas.

* Aplicar as tecnologias associadas as Ciéncias Naturais na escola, no trabalho

e em outros contextos relevantes para sua vida.

Il — Contextualizac&o soécio-cultural

Compreender e utilizar a ciéncia, como elemento de
interpretagcdo e intervengdo, e a tecnologia como

conhecimento sisteméatico de sentido pratico.

« Utilizar elementos e conhecimentos cientificos e tecnoldgicos para

diagnosticar e equacionar questdes sociais e ambientais.

» Associar conhecimentos e métodos cientificos com a tecnologia do sistema

produtivo e dos servigos.

* Reconhecer o sentido histérico da ciéncia e da tecnologia, percebendo seu
papel na vida humana em diferentes épocas e na capacidade humana de

transformar o meio.

» Compreender as ciéncias como construgées humanas, entendo como elas se
desenvolveram por acumulacdo, continuidade ou ruptura de paradigmas,

relacionando o desenvolvimento cientifico com a transformacéo da sociedade.
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* Entender a relacdo entre o desenvolvimento de Ciéncias Naturais e o
desenvolvimento tecnoldgico e associar as diferentes tecnologias aos

problemas que se propuser e se propde solucionar.

* Entender o impacto das tecnologias associadas as Ciéncias Naturais, na sua
vida pessoal, nos processos de producdo, no desenvolvimento do

conhecimento e na vida social.

AREA DE CONHECIMENTO: CIENCIAS DA NATUREZA
COMPONENTE CURRICULAR INTEGRANTE: BIOLOGIA
COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
| — Representacdo e comunicacao

» Descrever processos e caracteristicas do ambiente ou de seres vivos,

observados em microscopio ou a olho nu.
* Perceber e utilizar os cédigos intrinsecos da Biologia.

» Apresentar suposi¢cdes e hipoteses acerca dos fendmenos bioldgicos em

estudo.

» Apresentar, de forma organizada, o conhecimento bioldgico apreendido,

através de textos, desenhos, esquemas, graficos, tabelas, maquetes etc.

» Conhecer diferentes formas de obter informacdes (observacédo, experimento,
leitura de texto e imagem, entrevista), selecionando aquelas pertinentes ao

tema bioldgico em estudo.

» Expressar duvidas, ideias e conclusdes acerca dos fenébmenos bioldgicos.

Il — Investigacao e compreensao
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» Relacionar fenbmenos, fatos, processos e ideias em Biologia, elaborando
conceitos, identificando  regularidades e  diferencas, construindo

generalizagoes.

« Utilizar critérios cientificos para realizar classificagbes de animais, vegetais

etc.

* Relacionar os diversos conteudos conceituais de Biologia (l6gica interna) na

compreensao de fenémenos.
» Estabelecer relagbes entre parte e todo de um fendmeno ou processo
bioldgico.

 Selecionar e utilizar metodologias cientificas adequadas para a resolugao de
problemas, fazendo uso, quando for o caso, de tratamento estatistico na
andlise de dados coletados.

* Formular questbes, diagndsticos e propor solugbes para problemas

apresentados, utilizando elementos da Biologia.

« Utilizar nogbes e conceitos da Biologia em novas situacdes de aprendizado

(existencial ou escolar).

* Relacionar o conhecimento das diversas disciplinas para o entendimento de

fatos ou processos biologicos (l6gica externa).
Il — Contextualizac&o so6cio-cultural

* Reconhecer a Biologia como um fazer humano e, portanto, histérico, fruto da
conjuncdo de fatores sociais, politicos, econémicos, culturais, religiosos e

tecnoldgicos.

* |dentificar a interferéncia de aspectos misticos e culturais nos conhecimentos

do senso comum relacionados a aspectos biologicos.

* Reconhecer o ser humano como agente e paciente de transformagdes

intencionais por ele produzidas no seu ambiente.

« Julgar ag¢des de intervencgao, identificando aquelas que visam a preservagao e

a implementacgéo da saude individual, coletiva e do ambiente.
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* Identificar as relagcbes entre o conhecimento cientifico e o desenvolvimento
tecnologico, considerando a preservacdo da vida, as condigbes de vida e as

concepcdes de desenvolvimento sustentavel.

AREA DE CONHECIMENTO: CIENCIAS DA NATUREZA
COMPONENTE CURRICULAR INTEGRANTE: FISICA
COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
| — Representacdo e comunicacao

* Compreender enunciados que envolvam codigos e simbolos fisicos.

Compreender manuais de instalacao e utilizagéo de aparelhos.

« Utilizar e compreender tabelas, graficos e relagcdes matematicas gréficas para
a expressao do saber fisico. Ser capaz de discriminar e traduzir as linguagens

matematica e discursiva entre si.

» Expressar-se corretamente utilizando a linguagem fisica adequada e
elementos de sua representacdo simbolica. Apresentar de forma clara e

objetiva o conhecimento apreendido, através de tal linguagem.

» Conhecer fontes de informacgdes e formas de obter informagdes relevantes,

sabendo interpretar noticias cientificas.
* Elaborar sinteses ou esquemas estruturados dos temas fisicos trabalhados.
Il — Investigacdo e compreensao

» Desenvolver a capacidade de investigacado fisica. Classificar, organizar,
sistematizar. Identificar regularidades. Observar, estimar ordens de grandeza,

compreender o conceito de medir, fazer hipoteses, testar.

» Conhecer e utilizar conceitos fisicos. Relacionar grandezas, quantificar,

identificar parametros relevantes. Compreender e utilizar leis e teorias fisicas.

» Compreender a Fisica presente no mundo vivencial e nos equipamentos e

procedimentos tecnolégicos. Descobrir o “como funciona” de aparelhos.
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» Construir e investigar situagdes-problema, identificar a situacao fisica, utilizar
modelos fisicos, generalizar de uma a outra situacdo, prever, avaliar, analisar

previsoes.

« Articular o conhecimento fisico com conhecimentos de outras areas do saber

cientifico. Contextualizacéo soécio-cultural.

* Reconhecer a Fisica enquanto construgdo humana, aspectos de sua historia

e relagcdes com o contexto cultural, social, politico e econdémico.

* Reconhecer o papel da Fisica no sistema produtivo, compreendendo a
evolucdo dos meios tecnologicos e sua relacdo dindmica com a evolucdo do

conhecimento cientifico.
» Dimensionar a capacidade crescente do homem propiciada pela tecnologia.

» Estabelecer relagbes entre o conhecimento fisico e outras formas de

expressao da cultura humana.

» Ser capaz de emitir juizos de valor em relacdo a situagdes sociais que

envolvam aspectos fisicos e/ou tecnoldgicos relevantes.

AREA DE CONHECIMENTO: CIENCIAS DA NATUREZA
COMPONENTE CURRICULAR INTEGRANTE: QUIMICA
COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
|— Representacdo e comunicacao
» Descrever as transformagdes quimicas em linguagens discursivas.
» Compreender os codigos e simbolos préprios da Quimica atual.

 Traduzir a linguagem discursiva em linguagem simbdlica da Quimica e vice-
versa. Utilizar a representacdo simbdlica das transformacdes quimicas e

reconhecer suas modifica¢gdes ao longo do tempo.
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* Traduzir a linguagem discursiva em outras linguagens usadas em Quimica:

graficos, tabelas e rela¢cdes matematicas.

* |dentificar fontes de informacdo e formas de obter informacgdes relevantes

para o conhecimento da Quimica (livro, computador, jornais, manuais etc.).
Il — Investigacdo e compreensao

» Compreender e utilizar conceitos quimicos dentro de uma visdo macroscopica

(I6gico-empirica).

» Compreender os fatos quimicos dentro de uma visdo macroscopica (légico-

formal).

 Compreender dados quantitativos, estimativa e medidas, compreender

relacBes proporcionais presentes na Quimica (raciocinio proporcional).

* Reconhecer tendéncias e relagdes a partir de dados experimentais ou outros

(classificacado, seriacdo e correspondéncia em Quimica).

* Selecionar e utilizar ideias e procedimentos cientificos (leis, teorias, modelos)
para a resolucdo de problemas qualitativos e quantitativos em Quimica,

identificando e acompanhando as variaveis relevantes.

* Reconhecer ou propor a investigacdo de um problema relacionado a Quimica,

selecionando procedimentos experimentais pertinentes.

» Desenvolver conexdes hipotético-l6gicas que possibilitem previsdes acerca

das transformacdes quimicas.
Il — Contextualizacdo so6cio-cultural

* Reconhecer aspectos quimicos relevantes na interacao individual e coletiva

do ser humano com o ambiente.
* Reconhecer o papel da Quimica no sistema produtivo, industrial e rural.

* Reconhecer as relagdes entre o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico da

Quimica e aspectos sdcio-politico-culturais.
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* Reconhecer os limites éticos e morais que podem estar envolvidos no

desenvolvimento da Quimica e da tecnologia.

AREA DE CONHECIMENTO: MATEMATICA
COMPONENTE CURRICULAR INTEGRANTE: MATEMATICA
COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
| — Representacdo e comunicacao
* Ler e interpretar textos de Matematica.

* Ler, interpretar e utilizar representagdes matematicas (tabelas, graficos,

expressoes etc.).

» Transcrever mensagens matematicas da linguagem corrente para linguagem

simbdlica (equacdes, graficos, diagramas, formulas, tabelas etc.) e vice-versa.

* Exprimir-se com correcdo e clareza, tanto na lingua materna, como na

linguagem matematica, usando a terminologia correta.
* Produzir textos matematicos adequados.

» Utilizar adequadamente os recursos tecnologicos como instrumentos de

producdo e de comunicagao.

« Utilizar corretamente instrumentos de medicao e de desenho.

Il — Investigacdo e compreensao

* Identificar o problema (compreender enunciados, formular questdes etc.).
* Procurar, selecionar e interpretar informacgdes relativas ao problema.

* Formular hipéteses e prever resultados.

* Selecionar estratégias de resolugao de problemas.

* Interpretar e criticar resultados numa situagéo concreta.
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* Distinguir e utilizar raciocinios dedutivos e indutivos.

» Fazer e validar conjecturas, experimentando, recorrendo a modelos, esbocos,

fatos conhecidos, relacdes e propriedades.
* Discutir ideias e produzir argumentos convincentes.
Il — Contextualizac&o so6cio-cultural

* Desenvolver a capacidade de utilizar a Matematica na interpretagdo e

intervencéo no real.

* Aplicar conhecimentos e métodos matematicos em situagdes reais, em

especial em outras areas do conhecimento.
* Relacionar etapas da historia da Matematica com a evolugdo da humanidade.

» Utilizar adequadamente calculadoras e computador, reconhecendo suas

limitacGes e potencialidades.

AREA DE CONHECIMENTO: CIENCIAS HUMANAS
COMPETENCIAS E HABILIDADES GERAIS A SEREM DESENVOLVIDAS

| — Representacao e comunicacao

» Entender a importancia das tecnologias contemporaneas de comunicagéo e
informagcdo para planejamento, gestdo, organizacdo e fortalecimento do
trabalho de equipe.

Il — Investigacdo e compreensao

+ Compreender os elementos cognitivos, afetivos, sociais e culturais que
constituem a identidade propria e a dos outros.

+ Compreender a sociedade, sua génese e transformacdo, e os multiplos
fatores que nela intervém, como produtos da agdo humana; a si mesmo como
agente social; e os processos sociais como orientadores da dinamica dos
diferentes grupos de individuos.

+ Entender os principios das tecnologias associadas ao conhecimento do

individuo, da sociedade e da cultura, entre as quais as de planejamento,
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organizacao, gestdo, trabalho de equipe, e associa-las aos problemas que se
propdem resolver.

[l — Contextualizagdo so6cio-cultural

» Compreender o desenvolvimento da sociedade como processo de ocupacao
de espacos fisicos e as relagdes da vida humana com a paisagem, em seus
desdobramentos politicos, culturais, econdmicos e humanos.

» Compreender a produgao e o papel histérico das instituicdes sociais, politicas
e econdmicas, associando-as as praticas dos diferentes grupos e atores
sociais, aos principios que regulam a convivéncia em sociedade, aos direitos e
deveres da cidadania, a justica e a distribuicdo dos beneficios econébmicos.

» Traduzir os conhecimentos sobre a pessoa, a sociedade, a economia, as
praticas sociais e culturais em condutas de indagacdo, andlise,
problematizacdo e protagonismo diante de situacdes novas, problemas ou
questdes da vida pessoal, social, politica, econdbmica e cultural.

» Entender o impacto das tecnologias associadas as Ciéncias Humanas sobre
sua vida pessoal, os processos de producdo, o desenvolvimento do
conhecimento e a vida social.

* Aplicar as tecnologias das Ciéncias Humanas e Sociais na escola, no trabalho

e em outros contextos relevantes para sua vida.
AREA DE CONHECIMENTO: CIENCIAS HUMANAS
COMPONENTE CURRICULAR INTEGRANTE: HISTORIA

COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

| — Representacdo e comunicacao

» Criticar, analisar e interpretar fontes documentais de natureza diversa,
reconhecendo o papel das diferentes linguagens, dos diferentes agentes
sociais e dos diferentes contextos envolvidos em sua producéo.

* Produzir textos analiticos e interpretativos sobre os processos histéricos, a

partir das categorias e procedimentos proprios do discurso historiografico.

Il — Investigagc&do e compreenséo
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* Relativizar as diversas concepcdoes de tempo e as diversas formas de
periodizagdo do tempo cronolégico, reconhecendo-as como construcdes
culturais e historicas.

. Estabelecer relagdes entre continuidade/permanéncia e
ruptura/transformacao nos processos historicos.

» Construir a identidade pessoal e social na dimensao histérica, a partir do
reconhecimento do papel do individuo nos processos histéricos
simultaneamente como sujeito e como produto dos mesmos.

* Atuar sobre os processos de construgdo da memoaria social, partindo da critica

dos diversos “lugares de memoria” socialmente instituidos.

Il — Contextualizac&o so6cio-cultural

« Situar as diversas producgfes da cultura — as linguagens, as artes, a filosofia,
a religido, as ciéncias, as tecnologias e outras manifestacdes sociais — nos
contextos historicos de sua constituigdo e significacao.

* Situar os momentos histéricos nos diversos ritmos da duragao e nas relacdes
de sucesséo e/ou de simultaneidade.

» Comparar problematicas atuais e de outros momentos histéricos.

» Posicionar-se diante de fatos presentes a partir da interpretacdo de suas

relacbes com o passado.

AREA DE CONHECIMENTO: CIENCIAS HUMANAS
COMPONENTE CURRICULAR INTEGRANTE: GEOGRAFIA

COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

| — Representacdo e comunicacao

» Ler, analisar e interpretar os cddigos especificos da Geografia (mapas,
graficos, tabelas etc.), considerando-os como elementos de representacdo de
fatos e fenbmenos espaciais e/ou espacializados.

* Reconhecer e aplicar o uso das escalas cartografica e geografica, como
formas de organizar e conhecer a localizacao, distribuicdo e frequéncia dos

fendmenos naturais e humanos.
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Il — Investigacdo e compreensao

* Reconhecer os fenbmenos espaciais a partir da selegcdo, comparacdo e
interpretacédo, identificando as singularidades ou generalidades de cada lugar,
paisagem ou territorio.

+ Selecionar e elaborar esquemas de investigacdo que desenvolvam a
observacéo dos processos de formacéo e transformacao dos territorios, tendo
em vista as relacfes de trabalho, a incorporacdo de técnicas e tecnologias e o
estabelecimento de redes sociais.

* Analisar e comparar, interdisciplinarmente, as relagcées entre preservacao e
degradacdo da vida no planeta, tendo em vista o conhecimento da sua
dindmica e a mundializacdo dos fenbmenos culturais, econémicos,
tecnoldgicos e politicos que incidem sobre a natureza, nas diferentes escalas —

local, regional, nacional e global.

Il — Contextualiza¢&o so6cio-cultural

» Reconhecer na aparéncia das formas visiveis e concretas do espacgo
geografico atual a sua esséncia, ou seja, 0s processos histéricos, construidos
em diferentes tempos, e 0s processos contemporaneos, conjunto de praticas
dos diferentes agentes, que resultam em profundas mudancas na organizacao
e no conteudo do espaco.

» Compreender e aplicar no cotidiano os conceitos basicos da Geografia.

* Identificar, analisar e avaliar o impacto das transformacdes naturais, sociais,
econbmicas, culturais e politicas no seu “lugar-mundo”, comparando,
analisando e sintetizando a densidade das relacbdes e transformacfes que

torna concreta e vivida a realidade.

AREA DE CONHECIMENTO: CIENCIAS HUMANAS

COMPONENTE CURRICULAR INTEGRANTE: SOCIOLOGIA
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COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

| — Representacdo e comunicacao

* Identificar, analisar e comparar os diferentes discursos sobre a realidade: as
explicagBes das Ciéncias Sociais, amparadas nos Vvarios paradigmas teoricos,
e as do senso comum.

* Produzir novos discursos sobre as diferentes realidades sociais, a partir das

observacdes e reflexdes realizadas.

Il — Investigacao e compreensao

* Construir instrumentos para uma melhor compreensado da vida cotidiana,
ampliando a “visdo de mundo” e o “horizonte de expectativas”, nas relacdes
interpessoais com 0s VArios grupos sociais.

* Construir uma visdo mais critica da industria cultural e dos meios de
comunicagao de massa, avaliando o papel ideolégico do “marketing” enquanto
estratégia de persuasdo do consumidor e do préprio eleitor.

» Compreender e valorizar as diferentes manifestacdes culturais de etnias e
segmentos sociais, agindo de modo a preservar o direito a diversidade,
enguanto principio estético, politico e ético que supera conflitos e tensbées do

mundo atual.

Il — Contextualizacdo so6cio-cultural

» Compreender as transformag¢des no mundo do trabalho e o novo perfil de
qualificacdo exigida, gerados por mudancas na ordem econémica.

» Construir a identidade social e politica, de modo a viabilizar o exercicio da
cidadania plena, no contexto do Estado de Direito, atuando para que haja,
efetivamente, uma reciprocidade de direitos e deveres entre o poder publico e o

cidadao e também entre os diferentes grupos.

AREA DE CONHECIMENTO: CIENCIAS HUMANAS

COMPONENTE CURRICULAR INTEGRANTE: FILOSOFIA
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COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

| — Representacdo e comunicacao

* Ler textos filosoficos de modo significativo.

* Ler, de modo filoséfico, textos de diferentes estruturas e registros.

* Elaborar por escrito o que foi apropriado de modo reflexivo.

* Debater, tomando uma posicdo, defendendo-a argumentativamente e

mudando de posicao face a argumentos mais consistentes.

Il — Investigacdo e compreensao
« Articular conhecimentos filoséficos e diferentes conteldos e modos
discursivos nas Ciéncias Naturais e Humanas, nas Artes e em outras

producdes culturais.

Il — Contextualizagéo so6cio-cultural
+ Contextualizar conhecimentos filoséficos, tanto no plano de sua origem
especifica, quanto em outros planos: o pessoal-biografico; o entorno socio-

politico, histérico e cultural; o horizonte da sociedade cientifico-tecnolégica.

AREA DE CONHECIMENTO: LINGUAGENS

COMPETENCIAS E HABILIDADES GERAIS A SEREM DESENVOLVIDAS

| — Representacdo e comunicacao

o Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e
suas manifestacdes especificas.

o Utilizar-se das linguagens como meio de expressao, informacdo e
comunicacdo, em situacbes intersubjetivas, que exijjam graus de
distanciamento e reflexdo sobre os contextos e estatutos dos interlocutores; e

colocar-se como protagonista no processo de producao/recepcao.
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. Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna,
geradora de significacdo e integradora da organizacdo de mundo e da propria
identidade.

o Aplicar as tecnologias da comunicacédo e da informacé&o na escola, no

trabalho e em outros contextos relevantes para a sua vida.

Il — Investigacao e compreensao

o Analisar, interpretar e aplicar 0os recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcao,
organizagdo, estrutura das manifestagbes, de acordo com as condigbes de
producdo/recepcdo (intencdo, época, local, interlocutores participantes da
criacao e propagacdao de ideias e escolhas, tecnologias disponiveis etc.).

o Recuperar, pelo estudo, as formas instituidas de construcdo do
imaginario coletivo, o patrimdnio representativo da cultura e as classificacfes
preservadas e divulgadas, no eixo temporal e espacial.

o Articular as redes de diferencas e semelhancas entre as linguagens e
seus codigos.

o Conhecer e usar linguas estrangeiras modernas como instrumento de
acesso a informacdes, a outras culturas e grupos sociais.

o Entender os principios das tecnologias da comunicacéo e da informacao,
associa-las aos conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes dao suporte
e aos problemas que se propdem a solucionar.

o Entender a natureza das tecnologias da informacéo como integracao de
diferentes meios de comunicacgédo, linguagens e cédigos, bem como a func¢éo

integradora que elas exercem na sua relacdo com as demais tecnologias.

[l — Contextualiza¢&o socio-cultural

o Considerar a linguagem e suas manifestacbes como fontes de
legitimacdo de acordos e condutas sociais, e sua representacdo simbdlica
como forma de expresséo de sentidos, emocdes e experiéncias do ser humano

na vida social.
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o Compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes linguagens
como meios de: organizacdo cognitiva da realidade pela constituicdo de
significados, expresséo, comunicacao e informacao.

o Respeitar e preservar as manifestacbes da linguagem utilizada por
diferentes grupos sociais, em suas esferas de socializacdo; usufruir do
patrimdnio nacional e internacional, com as suas diferentes visées de mundo; e
construir categorias de diferenciacdo, apreciagéo e criacao.

o Entender o impacto das tecnologias da comunicacdo na as vida, nos

processos de producao , no desenvolvimento d conhecimento e na vida social.

AREA DE CONHECIMENTO: LINGUAGENS

COMPONENTE CURRICULAR INTEGRANTE: LINGUA PORTUGUESA
(PRODUGCAO TEXTUAL E LITERATURA)

COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

| — Representacdo e Comunicacao

o Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestacoes
da linguagem verbal.

. Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna,
geradora de significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da prépria
identidade.

o Aplicar as tecnologias de comunicacéo e da informacgédo na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes da vida.

Il — Investigagc&o e Compreensao

o Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos, mediante a natureza, fungdo, organizagdo, estrutura, de
acordo, cm as condicdbes de producdo, recepcdo (intencdo,epoca,local,
interlocutores participantes da criacdo e propagacao das idéias e escolhas,

tecnologias disponiveis).
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o Recuperar ,pelo estudo do texto literdrio, as formas instituidas de
construcdo do imaginario coletivo, o patrimdnio representativo da cultura e as
classificacdes preservadas e divulgadas, no eixo temporal e espacial.

o Articular as redes de diferencas e semelhancas entre a lingua oral e

escrita e seus codigos sociais, contextuais e linguisticos.
Il — Contextualizac&o so6cio-cultural

o Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimacao de acordos e
condutas sociais e como representacdo simbdlica de experiéncias humanas
manifestas nas formas de sentir, pensar e agir na vida social.

o Entender os impactos das tecnologias da comunicagcéo, em especial a
lingua escrita, na vida, nos processos de producdo, no desenvolvimento do

conhecimento e na via social.

AREA DE CONHECIMENTO: LINGUAGENS

COMPONENTE CURRICULAR INTEGRANTE: LINGUA ESTRANGEIRA
MODERNA — LINGUA INGLESA

Considerando que a ETSC/CFP/UFCG, néo dispbe no seu quadro de
profissionais de Professores Licenciados em Lingua Espanhola e que os
discentes no ato da matricula ndo optam por este componente curricular, essa
instituicdo ndo oferta essa disciplina. Em contrapartida é ofertada a Disciplina
Lingua Inglesa como a Lingua Estrangeira Moderna no Curso Ensino Médio
conforme CNE/CEB N° 02/2012, visto que a escola dispde de uma professora
Licenciada em Lingua Inglesa.

COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
| — Representacdo e Comunicacao

o Escolher o registro adequado a situacdo na qual se processa a

comunicacao e o vocabulo que melhor reflita a idéia que pretende comunicar.
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o Utilizar os mecanismos de coeréncia e coesédo na producao oral e/ou
escrita.
o Utilizar as estratégias verbais e ndo-verbais para compensar as falhas,

favorecer a efetiva comunicacéo e alcancar o efeito pretendido em situacdes de
producao e leitura.
o Conhecer e usar as linguas estrangeiras modernas como instrumento de

acesso a informacdes a outras culturas e grupos socais.
Il — Investigacdo e Compreensao

o Compreender de que forma determinada expressdao pode ser
interpretada em razdo de aspectos sociais e/ou culturais.

o Analisar 0s recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos mediante a natureza, funcéo,organizacao, estrutura, de acordo
com as condicfes de producao/recepcao (intencdo, época, local, interlocutores
participantes da criagcdo de idéias e escolhas, tecnologias disponiveis).

Il — Contextualizagéo so6cio-cultural

o Saber distinguir as variantes linguisticas.
o Compreender em que medida os enunciados refletem a forma de ser,

pensar, agir e sentir de quem os produz.

AREA DE CONHECIMENTO: LINGUAGENS

COMPONENTE CURRICULAR INTEGRANTE: LINGUA ESPANHOLA

A Lingua Espanhola tornou-se Componente Obrigatério no Ensino
Médio, porem de matricula facultativa, a partir de 2005 por for¢ca da Lei N°
11.161/2005.% Isso implica na adverténcia constante no PARECER CEB/CNE
N°18/2007:

37 BRASIL. Lei N° 11.161, de 5 de agosto de 2005. Dispde sobre o ensino da
lingua espanhola. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil, Brasilia,
Secgdo I, jun. 2008.
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Ademais, como ja salientamos, sendo linguas estrangeiras modernas um
importante componente do curriculo escolar, este deve ser oferecido no horario
regular de aulas, como bem indica o art. 2° da Lei n® 11.161/2005, para as escolas
mantidas pelo poder publico. Isto posto, merece nossa consideragcdo uma outra
nocao relativa a completude da formacédo estudantil e ao valor da amplitude,
diversificacdo e flexibilidade curricular; a op¢cdo de um aluno por nédo realizar
estudos de uma segunda lingua estrangeira ndo podera significar reducdo das
horas diarias minimas de freqiiéncia a escola ou, melhor, do plano de estudos
minimo de cada escola. Nao poderia, também significar, que sua opcgéo por
estudar mais de uma lingua estrangeira, no Ensino Médio ou mesmo no Ensino
Fundamental, seja feita fora dos horarios e condi¢bes regulares da vida escolar.
As atividades de ensino e de aprendizagem de linguas estrangeiras, obrigatéria e
facultativas, sdo componente curricular, compromisso dos alunos e dos
profissionais envolvidos.®

COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

A Lingua Espanhola é ofertada como a Lingua Estrangeira Moderna no
Ensino Médio na Escola Técnica de Saude de Cajazeiras/CFP/UFCG,
conforme CNE/CEB N° 02/2012, sendo ministrada pela professora de Lingua
Inglesa, visto que ndo dispomos de professores com Licenciatura em Lingua

Espanhola.

| — Representacdo e Comunicacao

by

o Escolher o registro adequado a situacdo na qual se processa a

comunicacao e o vocabulo que melhor reflita a idéia que pretende comunicar.

o Utilizar os mecanismos de coeréncia e coesdo na producao oral e/ou
escrita.
o Utilizar as estratégias verbais e ndo-verbais para compensar as falhas,

favorecer a efetiva comunicacédo e alcancar o efeito pretendido em situacdes de
producdao e leitura.
o Conhecer e usar as linguas estrangeiras modernas como instrumento de

acesso a informag0des a outras culturas e grupos socais.

Il — Investigacdo e Compreensao

38 BRASIL. CNE/CEB. Parecer N° 18/2007 Esclarecimentos para a implementacgao
da Lingua Espanhola como obrigatéria no Ensino Médio, conforme dispde a Lei n©
11.161/2005. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil, Brasilia, Secdo
I, 08 ago. 2005.
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o Compreender de que forma determinada expressdo pode ser
interpretada em razéo de aspectos sociais e/ou culturais.

o Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos mediante a natureza, fungéo,organizacao, estrutura, de acordo
com as condi¢des de producao/recepcao (intencéo, época,local, interlocutores

participantes da criacao de idéias e escolhas, tecnologias disponiveis).
Il — Contextualizac&o so6cio-cultural

o Saber distinguir as variantes linguisticas.
o Compreender em que medida os enunciados refletem a forma de ser,

pensar, agir e sentir de quem os produz.

AREA DE CONHECIMENTO: LINGUAGENS
COMPONENTE CURRICULAR INTEGRANTE: EDUCACAO FiSICA
COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
| — Representacdo e Comunicacao

o Demonstrar autonomia na elaboragéo de atividades corporais, assim
como capacidade para discutir e modificar regras, reunindo elementos de
varias manifestacdes de movimento e estabelecendo uma melhor utilizacéo
dos conhecimentos construidos sobre a cultura corporal.

o Assumir uma postura ativa na pratica das atividades fisicas, e consciente
da importancia delas na vida do cidadao.

o Participar de atividades em grandes e pequenos Qrupos,
compreendendo as diferencas individuais e procurando colaborar para que o
grupo possa atingir os objetivos a que se propds.

o Reconhecer na convivéncia e nas praticas pacificas, maneiras eficazes
de crescimento coletivo, dialogando, refletindo e adotando uma postura

democratica sobre diferentes pontos de vista postos em debate.
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o Interessar-se pelo surgimento das multiplas variagcdes da atividade fisica,
enquanto objeto de pesquisa e area de interesse social e de mercado de

trabalho promissor.
Il — Investigacdo e Compreensao

o Compreender o funcionamento do organismo humano de forma a
reconhecer e modificar as atividades corporais, valorizando-as como melhoria
de suas aptiddes fisicas.

o Desenvolver as nocbes conceituadas de esforco, intensidade e
freqUéncia, aplicando-as em suas praticas corporais.

o Refletir sobre as informacdes especificas da cultura corporal, sendo
capaz de discerni-las e reinterpreta-las em bases cientificas, adotando uma
postura autbnoma, na selecéao de atividades procedimentos para a manutencao

ou aquisicao para a manutencao ou aquisicdo de saude.
Il — Contextualizac&o soécio-cultural

o Compreender as diferentes manifestacbes da cultura corporal,
reconhecendo e valorizando as diferencas de desempenho, linguagem e
expressao.

AREA DE CONHECIMENTO: LINGUAGENS
COMPONENTE CURRICULAR INTEGRANTE: ARTES
COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS
| — Representacdo e Comunicacao

o Realizar producgdes artisticas, individuais e/ou coletivas, nas linguagens
da arte (mdusica, artes visuais, danga, teatro, artes audiovisuais).
o Apreciar produtos de arte, em suas varias linguagens, desenvolvendo

tanto a fruicdo quanto a andlise estética.

Il — Investigacdo e Compreensao
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o Analisar, refletir e compreender os diferentes processos da Arte, com
seus diferentes instrumentos de ordem material e ideal, como manifestacdes
socioculturais e historicas.

o Conhecer, analisar, refletir e compreender critérios -culturalmente
construidos e embasados em conhecimentos afins, de carater filosofico,
historico, sociolégico, antropologico, semidtico, cientifico e tecnoldgico, entre

outros.
Il — Contextualizagdo so6cio-cultural

e Analisar, refletir, respeitar e preservar as diversas manifestacdes de Arte
— em suas multiplas fungdes — utilizadas por diferentes grupos sociais
e étnicos, interagindo com o patriménio nacional e internacional, que se

deve conhecer e compreender em sua dimensao socio-historica.



54

7 FORMAS DE ACESSO AO ENSINO MEDIO

O ingresso no Ensino Médio da Escola Técnica de Saude do CFP/UFCG
ocorre por Processo Seletivo com Edital aberto a Comunidade em Geral,
elaborado pela COMPROV/UFCG. O Processo Seletivo consta de um Exame
Escrito. Para a classificacdo dos candidatos é considerada a Lei N°12.711 de

29 de agosto de 2012 da Presidéncia da Republica.

O requisito basico para que o aluno inscreva-se no processo € a
conclusdo do Ensino Fundamental e toda documentacdo pessoal exigida

conforme norma do Edital.
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8 ORGANIZACAO CURRICULAR

A selecédo e construcdo dos Componentes Curriculares do Ensino Médio
da Escola Técnica de Saude de Cajazeiras do CFP/UFCG estao vinculadas a
duas exigéncias basicas: as recomendacbes do Parecer CNE/CEB N°5/2011
(Diretrizes Nacionais Curriculares para o Ensino Médio), na RESOLUCAO
CNE/CNE N°©°2/2012 e nas concepcles, ja expostas, que norteiam a
fundamentacdo deste Projeto Pedagodgico. Eles devem contemplar uma série
de questdes relacionadas as competéncias e habilidades a serem construidas
pelos alunos para que possam subsidiar os enfrentamentos dos desafios
postos para a vida de homens e mulheres neste Século XXI. O reconhecimento
da complexidade da pratica pedagdgica, na esteira de uma inovadora
compreensao do mundo nos seus aspectos culturais e naturais, tornou as
incertezas parte essencial da compreensédo da constru¢cdo do conhecimento e
dos seus ensinos.

Dessa forma, exige-se que o Ensino Médio contemple um trabalho
educativo que atenda a condi¢gbes para a construcdo de conhecimentos no
ambito da aprendizagem significativa no ambito de todas as éareas do
conhecimento. Isso impde responsabilidades imensas para as contribuicdes
gue a Educacado Basica deve proporcionar aos jovens, uma vez que ela deve
conseguir construir um processo rigoroso e critico, como se pode aprender com
SANTOS ao falar sobre a teoria critica:

Por teoria critica entendo toda a teoria que néo reduz a “realidade” ao que
existe. A realidade qualquer que seja 0 modo como é concebida é
considerada pela teoria critica como um campo de possibilidades e a tarefa
da teoria consiste precisamente em definir e avaliar a natureza e o ambito
das alternativas ao que esta empiricamente dado. A analise critica do que
existe assenta no pressuposto de que a existéncia ndo esgota as
possibilidades da existéncia e que, portanto h4 alternativas suscetiveis
de superar o que é criticAvel no que existe. O desconforto o

inconformismo ou a indignac@o perante o que existe suscita impulso para
teorizar a sua superat;z?lo.39

A organizagdo curricular do Ensino Médio estd estabelecida pela
RESOLUCAO N°2/2012 conforme se segue:

3 SANTOS, Boaventura de Sousa. A critica da razdo indolente: contra o
desperdicio da experiéncia. S3o Paulo: Cortez, 2000, p.23. Sem destaques no
original.
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Art. 8° O curriculo é organizado em areas de conhecimento, a saber:
| - Linguagens;

Il - Matematica;

Il - Ciéncias da Natureza;
IV - Ciéncias Humanas.

§ 1° O curriculo deve contemplar as quatro areas do conhecimento, com
tratamento metodolégico que evidencie a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade ou outras formas de interacdo e articulacdo entre
diferentes campos de saberes especificos.

§ 2° A organizacdo por areas de conhecimento ndo dilui nem exclui
componentes curriculares com especificidades e saberes proprios
construidos e sistematizados, mas implica no fortalecimento das relaces
entre eles e a sua contextualizacdo para apreensdo e intervencdo na
realidade, requerendo planejamento e execugdo conjugados e cooperativos
dos seus professores.

Art. 9° A legislacdo nacional determina componentes obrigatorios que
devem ser tratados em uma ou mais das areas de conhecimento para
compor o curriculo:

| - sdo definidos pela LDB:

a) o estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do
mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do
Brasil;

a) o ensino da Arte, especialmente em suas expressodes regionais, de forma
a promover o desenvolvimento cultural dos estudantes, com a Musica como
seu contelido obrigatério, mas nao exclusivo;

b) a Educacgédo Fisica, integrada a proposta pedagogica da instituicdo de
ensino, sendo sua pratica facultativa ao estudante nos casos previstos em
Lei;

¢) o ensino da Histéria do Brasil, que leva em conta as contribui¢cdes das
diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena,africana e europeia;

d) o estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica e de
Literatura e Histdria brasileiras;

e) a Filosofia e a Sociologia em todos os anos do curso;

f) uma lingua estrangeira moderna na parte diversificada, escolhida pela
comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
disponibilidades da instituicao.

Paragrafo Unico. Em termos operacionais, 0os componentes curriculares
obrigatorios decorrentes da LDB que integram as areas de conhecimento
séo os referentes a:

| - Linguagens:
a) Lingua Portuguesa;
b) Lingua Materna, para populacdes indigenas;
¢) Lingua Estrangeira moderna: Lingua Inglesa e Lingua Espanhola
d) Arte, em suas diferentes linguagens: cénicas, plasticas e,
obrigatoriamente, a musical;
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e) Educacao Fisica.
Il - Matematica.

Il - Ciéncias da Natureza:
a) Biologia;
b) Fisica;
¢) Quimica.

IV - Ciéncias Humanas:
a) Historia;
b) Geografia;
¢) Filosofia;
d) Sociologia.

Art. 10. Em decorréncia de legislacao especifica, sdo obrigatérios:

| - Lingua Espanhola, de oferta obrigatoria pelas unidades escolares,
embora facultativa para o estudante (Lei n® 11.161/2005);

Il - Com tratamento transversal e integradamente, permeando todo o
curriculo, no &mbito dos demais componentes curriculares:

educacgdo alimentar e nutricional (Lei n°® 11.947/2009, que dispde sobre o
atendimento da alimentacdo escolar e do Programa Dinheiro Direto na
Escola aos alunos da Educacéo Bésica);

processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso, de forma a
eliminar o preconceito e a produzir conhecimentos sobre a matéria (Lei n°
10.741/2003, que dispde sobre o Estatuto do Idoso);

Educagdo Ambiental (Lei n® 9.795/99, que disp8e sobre a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental);

Educacéo para o Transito (Lei n® 9.503/97, que institui o Cédigo de Transito
Brasileiro);

Educacdo em Direitos Humanos (Decreto n° 7.037/2009, que institui o
Programa Nacional de Direitos Humanos — PNDH 3).

O desenvolvimento do Projeto Pedagdgico da Escola Técnica de Saude
de Cajazeiras/CFP/UFCG acontece em trés (03) anos letivos e esta, portanto,
organizado em séries anuais (Art.14, Inciso | da RESOLUCAO CEB/CNE
N°2/2012) e tem duracdo de trés mil e oitocentas e quarenta horas (3.840h)
distribuidas conforme o QUADRO |. Atividades Escolares, previstas no
Curriculo ou no Plano de Ensino dos professores responsaveis pelos
Componentes Curriculares podem acontecer em mais de um turno diario
durante a semana, sem, no entanto, configurar-se um regime de tempo

integral.

A Escola Técnica de Cajazeiras/CFP/UFCG construiu um conjunto de
Componentes Curriculares que atende as exigéncias legais e esta organizado

conforme demonstra o QUADRO 1.
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QUADRO 1 — ORGANIZACAO CURRICULAR

AREA DE COMPONENTES 19 ANO 20 ANO 39 ANO
CONHECIMENTO CURRICULARES CH Aulas/Semana CH | Aulas/Semana | CH Aulas/Semana

INTEGRANTES
- BIOLOGIA 120h 03 120h 03 120h 03
CII\JTT(I:JIF?SZRA FISICA 120h 03 160h 03 160h 04
QUIMICA 120h 03 160h 04 160h 04
, HISTORIA 120h 03 120h 03 120h 03
CIENCIAS GEOGRAFIA 120h 03 120h 03 120h 03
HUMANAS FILOSOFIA 40h 01 40h 01 40h 01
SOCIOLOGIA 40h 01 40h 01 40h 01
LINGUA 120h 03 120h 03 120h 03

PORTUGUESA E

PRODUGAO
TEXTUAL

LITERATURA 120h 03 80h 02 80h 02
LINGUAGENS LINGUA 80h 02 80h 02 80h 02

ESTRANGEIRA

MODERNA
(INGLES/ESPANHOL)
EDUCAGAO FISICA | 80h 02 80h 02 80h 02
ARTES 40h 01 - =
MATEMATICA MATEMATICA 160h 04 160h 04 160h 04
CARGA HORARIA PARCIAL 1.280h 1.280h 1.280h
CARGA HORARIATOTAL 3.840 horas

A Organizacdo Curricular do Curso Ensino Médio ETSC/CFP/UFCG,
conforme mostra 0 quadro acima, ultrapassa a carga horaria minima exigida
pela legislacdo, e isto justifica-se, pelo fato de possuir uma carga horéria
semanal de 30 h/a no turno da manha e as aulas do componente educacdo
fisica serem ministradas em contraturno (tarde), considerando ainda que os
demais componentes curriculares desenvolvem atividades complementares
obedecendo assim as exigéncias institucionais e fazendo jus ao Regime de
dedicacéao exclusiva do quadro de docentes da ETSC.

Com relacdo aos ditames da Lei N° 11.645/08, “O conteudo
programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da historia e
da cultura que caracterizam a formacéo da populacéo brasileira, a partir desses
dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formacgédo da sociedade nacional, resgatando
as suas contribuicbes nas areas social, econbmica e politica, pertinentes a
historia do Brasil’. As tematicas abordadas nesta legislacdo serao
contempladas de forma contextualizada e interdisciplinar pelos componentes

curriculares: histéria, geografia, sociologia, filosofia, literatura, artes e linguas.
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Considerando ainda que esta instituicdo trabalha os pilares ensino,
pesquisa e extensdo no seu ambito, os docentes desenvolvem atividades
complementares que proporcionam carater interdisciplinar nos conteudos
diversos atendendo as necessidades ora propostas pelas novas politicas

educacionais.
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9 AVALIACAO

9.1 Avaliagéo do Ensino-Aprendizagem

Quanto a avaliacdo da aprendizagem torna-se necessario considerar que,
de uma maneira geral, as escolas da Educacdo Basica tém considerado
apenas 0 seu aspecto normativo. Atualmente, embora a tradicdo em avaliacao
da aprendizagem constitua obstaculo significativo, a avaliagdo € considerada
ndo apenas nos seus aspectos de afericdo da aprendizagem dos contetdos
especificos ensinados. Segundo SOUZA,

A aprendizagem é interior, da-se dentro de mim, mas tem que se exteriorizar. Por
isso, “ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho”. Os seres humanos se
educam ao enfrentarem coletivamente os problemas que a vida apresenta (Estou
parafraseando Paulo Freire). Mas a aprendizagem que se d& dentro de nés tem que

aparecer, fazer-se visivel, exteriorizar-se. Essa exteriorizacdo se manifesta em
atitudes, habilidades, capacidades e rela¢gBes interpessoais e sociais.*

Estdo presentes nessa avaliacao outros aspectos que pretendem contribuir
para uma avaliacdo mais significativa. POZO e GOMEZ CRESPO ao
perguntarem quais devem ser os fins da educacéo cientifica no Ensino Médio,

gue consideram em crise, estabelecem metas que julgam possiveis de

assumir:
a) A aprendizagem de conceitos e a construcdo de modelos.
b) O desenvolvimento de habilidades cognitivas e de raciocinio cientifico.
c) O desenvolvimento de habilidades e de resolucdo de problemas.
d) O desenvolvimento de atitude e valores.
e) A construcdo de uma imagem da ciéncia.**

Isso implica em considerar no processo de avaliacdo as atitudes e os

procedimentos associados de forma interdependente aos conteddos

40 SQUZA, Jodo Francisco de. E a Educacdo: ééQué?? — A educacdo na

sociedade e/ou a Sociedade na Educacao. Recife: Bagaco, 2004, p.226-227.

1 pOZ0, Juan Ignacio, GOMEZ CRESPO, Angel. A aprendizagem e o ensino de
ciéncias: do conhecimento cotidiano ao conhecimento cientifico, p.27.
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especificos. H4, portanto, que construir procedimentos e estratégias de

avaliacao que contemplem tais preocupacoes.

A avaliacdo das aprendizagens dos alunos é entendida de forma ampla e
leva em conta o que estabelece a RESOLUCAO CEB/CNE N°©2/2012 em seu
Art. 16:

[.]

Il - a aprendizagem como processo de apropriacdo significativa dos
conhecimentos, superando a aprendizagem limitada a memorizacao;

[..]

VI - articulagdo entre teoria e préatica, vinculando o trabalho intelectual as
atividades praticas ou experimentais;

[..]

IX - capacidade de aprender permanente, desenvolvendo a autonomia dos
estudantes;

[..]

Xl - avaliagdo da aprendizagem, com diagnostico preliminar, e entendida como
processo de carater formativo, permanente e cumulativo;

XII - acompanhamento da vida escolar dos estudantes, promovendo o
seguimento do desempenho, analise de resultados e comunicagdo com a familia;

7

Assim a avaliagdo ndo € medida de um produto, mas um meio para
acompanhar as Praticas Pedagogicas considerando-se tratar de um processo
ensino-aprendizagem em que tanto o professor quanto o aluno sao
responsaveis pela promocdo de condi¢cdes favoraveis a aprendizagem. A
avaliacdo normativa do Ensino Médio é aquela estabelecida em resolucdo
especifica do Colegiado do Curso constante do REGIMENTO ESCOLAR e
considera que o aluno deverda atingir uma Média Final por ano escolar igual ao
superior a sete (7,0) numa escala de notas de zero (0,0) a dez (10) para cada

Componente Curricular.

Ha que enfatizar que as avaliacbes da aprendizagens estdo ligadas as
construcdo das competéncias e habilidades propostas como objetivo das Areas
de Conhecimento constantes desse Projeto Pedagégico. Um maior

detalhamento podera ser feito pelo Plano de Ensino dos Componentes
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Curriculares, mantida a necessaria relacdo com o conjunto (Art. 8°, 82° da
RESOLUCAO CEB/CNE N°2/2012):
A organizagéo por areas de conhecimento ndo dilui componentes curriculares com
especificidades e saberes proprios construidos e sistematizados, mas implica no
fortalecimento das relag8es entre eles e a sua contextualizacdo para apreensao e

intervencdo na realidade, requerendo planejamento e execucdo conjugados e
cooperativos dos seus professores.

Outra fonte relevante para a construgdo de estratégias de avaliagdo, em
especial quando se refere aos Exames Escritos, € a matriz de referéncias do

Exame Nacional Do Ensino Médio (ENEM).*

A recuperacdo sera realizada bimestralmente, conforme cronograma
organizado pela Coordenacédo Pedagogica do Curso. No 1° e 2° semestres
sera aplicado o Exame Semestral Geral (ESG) que tera peso trés (3,0) que e
sera adicionado a média parcial do 2° e 4° bimestres que terdo peso sete (7,0),
culminando assim com uma média aritmética ponderada nos dois bimestres

supracitados.

Enfim, a avaliacdo no ambito da ETSC/CFP/UFCG, tém funcao diagnadstica,
onde predomina os aspectos qualitativos, quantitativos, entre outros. Neste
contexto, a avaliacdo passa a ser compreendida como uma prética processual,
diagnéstica, continua e cumulativa, com a verificacdo da aprendizagem, analise
das dificuldades e redimensionamento do processo ensino-aprendizagem, e
ocorrerd por meio de instrumentos proprios, buscando detectar o grau de
progresso do discente, realizada ao longo do ano letivo, em cada disciplina,
compreendendo: a apuracdo de frequéncia as atividades e a avaliacdo do
aproveitamento académico, conforme LDB, néo existindo dependéncia entre os

periodos letivos.

9.2 Avaliagéo do PPC

Outro aspecto das abordagens da avaliacdo neste Projeto Pedagogico trata-
se da avaliacdo de seu desenvolvimento. Tal avaliagdo ocorrera anualmente

contemplando, especialmente 0s seguintes aspectos:

42 Consultar Matriz de Referéncia para o ENEM 2009 em www.inep.gov.br.
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» desenvolvimento das propostas do Projeto Pedagoégico do Curso;

Y

desenvolvimento das Praticas Pedagdgicas dos docentes do Curso;

» construcdo de competéncias e habilidades (aprendizagens significativas)
pelos alunos nos diversos ambitos curriculares;

» participacdo dos alunos nos Programas Especiais (Iniciagdo Cientifica

no nivel junior, Extensdo Escolar, Monitoria etc.) e o impacto na

qualidade de sua formacgéo;

» analise de resultados de avaliacdes externas do Curso.

O momento da avaliacdo contard com a formacdo de uma comissao
composta por trés membros docentes pertencentes ao COLEGIADO DO
CURSO como instancia também de avaliagdo permanente do Curso sendo
essa uma de suas competéncias (Art. 46, Inciso | do Regimento Geral da
UFCG). Serdo observadas, também, possiveis normas e recomendacdes
emanadas da Legislacdo vigente. Os resultados da avaliacdo deverdo ser
analisados pelo Colegiado do Curso para encaminhamentos. De uma forma
geral, a avaliacdo do Projeto Pedagdgico deverd nortear-se pelo que
estabelece, dentre outros, o Art. 16 da RESOLUCAO CEB/CNE N°02/2012:

Art. 16. O projeto politico-pedagdgico das unidades escolares que ofertam o
Ensino Médio deve considerar:

| - atividades integradoras artistico-culturais, tecnolégicas e de iniciacdo
cientifica, vinculadas ao trabalho, ao meio ambiente e a pratica social;

Il - problematizacdo como instrumento de incentivo a pesquisa, a curiosidade
pelo inusitado e ao desenvolvimento do espirito inventivo;

Il - a aprendizagem como processo de apropriacdo significativa dos
conhecimentos, superando a aprendizagem limitada a memorizacao;

IV - valorizacdo da leitura e da producéo escrita em todos os campos do saber;

V - comportamento ético, como ponto de partida para o reconhecimento dos
direitos humanos e da cidadania, e para a pratica de um humanismo
contemporéneo expresso pelo re-conhecimento, respeito e acolhimento da
identidade do outro e pela incorporacdo da solidariedade;

VI - articulagdo entre teoria e pratica, vinculando o trabalho intelectual as
atividades praticas ou experimentais;

VIl - integracdo com o mundo do trabalho por meio de estdgios de estudantes
do Ensino Médio, conforme legislacdo especifica;

VIl - utilizacdo de diferentes midias como processo de dinamizacdo dos
ambientes de aprendizagem e construcdo de novos saberes;
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IX - capacidade de aprender permanente, desenvolvendo a autonomia dos
estudantes;

X - atividades sociais que estimulem o convivio humano;

Xl - avaliagdo da aprendizagem, com diagnostico preliminar, e entendida como
processo de carater formativo, permanente e cumulativo;

XIl - acompanhamento da vida escolar dos estudantes, promovendo o
seguimento do desempenho, analise de resultados e comunicacdo com a familia;

Xlll - atividades complementares e de superacdo das dificuldades de
aprendizagem

XIV - reconhecimento e atendimento da diversidade e diferentes nuances da
desigualdade e da exclusao na sociedade brasileira;

XV - valorizacdo e promocédo dos direitos humanos mediante temas relativos a
género, identidade de género, raca e etnia, religido, orientagdo sexual, pessoas
com deficiéncia, entre outros, bem como praticas que contribuam para a igualdade
e para o enfrentamento de todas as formas de preconceito, discriminagdo e
violéncia sob todas as formas;

XVI - andlise e reflexdo critica da realidade brasileira, de sua organizacao
social e produtiva na relagdo de complementaridade entre espagos urbanos e do
campo;

XVII - estudo e desenvolvimento de atividades socioambientais, conduzindo a
Educacdo Ambiental como uma pratica educativa integrada, continua e
permanente;

XVIII - praticas desportivas e de expressdo corporal, que contribuam para a
saude, a sociabilidade e a cooperacgéo;

XIX - atividades intersetoriais, entre outras, de promocao da salde fisica e
mental, satude sexual e saude reprodutiva, e prevengéo do uso de drogas;

XX - produgdo de midias nas escolas a partir da promocao de atividades que
favorecam as habilidades de leitura e andlise do papel cultural, politico e
econdmico dos meios de comunica¢ao na sociedade;

XXI - participagdo social e protagonismo dos estudantes, como agentes de
transformacéo de suas unidades de ensino e de suas comunidades;

XXIl - condi¢cdes materiais, funcionais e didatico-pedagdgicas, para que 0s
profissionais da escola efetivem as proposicdes do projeto.

Paragrafo Unico. O projeto politico-pedagégico deve, ainda, orientar:
a) dispositivos, medidas e atos de organizacao do trabalho escolar;

b) mecanismos de promocéo e fortalecimento da autonomia escolar, mediante
a alocacdo de recursos financeiros, administrativos e de suporte técnico
necessarios a sua realizacao;

c) adequacdo dos recursos fisicos, inclusive organizacdo dos espacos,
equipamentos, biblioteca, laboratérios e outros ambientes educacionais.
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10 INSTALACOES E EQUIPAMENTOS

As condi¢des de oferta do Ensino Médio da Escola Técnica de Saude de

Cajazeiras do CFP/UFCG consistem na analise dos recursos indispensaveis ao

seu funcionamento. Consideram-se, pois 0S recursos citados a seguir:

10.1

Infra-estrutura

No tocante a infraestrutura, a ETSC/CFP/UFCG encontra-se bem servida e

apresenta a seguinte estrutura fisica:

v

01 prédio que abriga a sua Administracdo (Direcdo, Secretaria e
Coordenactes Pedagdgicas);

01 Sala de Leitura devidamente estruturada;

01 Laboratério de Informética com bancada especifica e 20
computadores completos para uso dos discentes;

01 Laboratorio Integrado de Biologia e Quimica, construido
recentemente e que se encontra em fase de estruturacdo para
equipamentos, vidrarias e substancias;

01 Laboratério Integrado de Fisica e Matematica construido
recentemente e que se encontra em fase de estruturagdo para
eguipamentos;

01 Laboratério de Técnicas em Saude Bucal com 02 consultérios
odontoldgicos;

01 Laboratério de Técnicas em Enfermagem com todos o0s
equipamentos de enfermagem,;

01 Auditério com capacidade para 120 pessoas;

01 Prédio com 28 salas para ambientes de professores;

18 Salas de aula com 01 birg, 50 carteiras e 01 armario contendo, 01
datashow, 01 net book, 01 jogo de caixas de som;

Vérios sanitarios completos (masculino e feminino);

01 Sala de reunides.
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Como a escola esta localizada no Centro de Formacao de Professores e
todos os seus professores sao lotados na UFCG, professores e alunos podem
utilizar-se de toda estrutura que o Campus de Cajazeiras oferece, como o
Ginasio Esportivo, Biblioteca Setorial do CFP/UFCG, Auditério, parte

recreativa, Praca da Alimentacédo e os varios Laboratorios do CFP/UFCG.

10.2 Equipamentos
PATRIMONIO DA ETSC

BEM QUANTIDADE

Agitador magnético 02
Album seriado de satide bucal da crianca de 01
0 a 6 anos

Album seriado de satde bucal da idade 01
escolar

Album seriado de satde bucal do adulto 01
Album seriado de satde bucal do idoso 01
Ambu de silicone infantil 01
Aparelho amalgador 03
Aparelho de DVD 04
Aparelho de ECG 01
Aparelho de fax 02
Aparelho de fax quebrado 01
Aparelho de RX odonto mével 01
Aparelho de Termo Cautério 01
Aparelho de ultrassom com jato bicarbonato 02
Aparelho de Video Cassete 02
Aparelho fotopolimerizador de resina 02
Aparelho telefbnico fixo 09
Ar condicionado 7.500 btus 01
Ar condicionado 18.000 btus 13
Ar condicionado de 10.000 btus 03
Ar condicionado de 9.000 btus 01
Ar condicionado splint 18.000 btus 09
Ar condicionado splint 22.500 02
Ar condicionado splint de 12.000 btus 36
Ar condicionado splint de 24.000 btus 41
Armario de aco com 2 portas 32
Armario de aco para TV e 2 portas 11
Armario de aco suspenso com 2 portas 10
Armario de cozinha 08
Armario de madeira com 2 portas 01
Armario de madeira e vidro 01
Armario de parede com 3 portas 02
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Armario em mdf com 01 porta 01
Armario escritério em mdf 01
Armario hospitalar em vidro 04
Armaério tipo baixo de madeira 13
Arquivo de aco 43
Aspirador de secrecéo 01
Autoclave 05
Avental plumbissero 0,25mm pb 02
Bacia inox 02
Balanca Adulta 03
Balanca Infantil 02
Balanca semi-analitica 01
Balcdo de madeira retangular com 04 01
gavetas

Balde inox 01
Bancada cor marfim para palestrante 01
Bancada para computador 07
Bancada para reunido 01
Banco de 03 lugares de madeira e ferro 01
Banco giratério 01
Bandejas inox 08
Barraca de lona e ferro para eventos 01
Bebedouro de inox com 4 torneiras 05
Bebedouro pequeno de presséo 2 torneiras 05
Beliche 07
Biombo 04
Bird 97
Bomba de succédo a vacuo 01
Bomba de vacuo 01
Botijdo de gas 01
Bracadeira 05
Cadeira anatdbmica de plastico empilhavel 11
Cadeira branca de plastico 65
Cadeira de rodas 02
Cadeira fixa estofada 155
Cadeira giratéria 39
Cadeira Odontoldgica 02
Cadeira para atendimento psicologico 01
Cadeira tipo presidente giratoria 02
Cadeiras quebradas 50
Caixa acustica para compressor 02
Caixa amplificada 02
Caixa escura para revelacao de RX 01
Caixa térmica de 24L 07
Cama hospitalar 02
Camera filmadora digital 02
Carregador de pilha 02
Carrinho movel para curativos 01
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Carteira acolchoada com encosto alto 131
Carteira de formica com encosto alto 365
Carteira de formica com encosto baixo 303
Carteira estofada 350
Cavalete com quadro branco 03
Centrifuga laboratorial 02
Centro de madeira e vidro 01
Circulador de ar 01
Colchao 19
Comadre inox 02
Compadre inox 01
Compressor odontoldgico 03
Computador completo com CPU, Monitor, 77
Teclado e Mouse

Condutivimetro de bancada 01
Conjunto contendo: carro de emergéncia 01
master, tabua de massagem, suporte para

soro, cilindro e desfilibrador/cardioversor em

tampo inox

Conjunto para triangulacao de forcas com 01
dinamémetro Daudt

CPU com teclado e mouse 03
CPU guebrada 08
Cuba retangular 02
Cuba rim inox 05
Cuba ultrassom 2,5L 01
Data show 20
Deionizador de agua 01
Destilador de 4gua 02
Detector fetal 02
DVDs e fitas cassetes registrados no sistema 140
da Sala de Leitura

Equipo odontolégico 03
Escada com 2 degraus 02
Escada de 2 degraus 02
Escaninho com 25 caixas 01
Escovodro com 6 pias 03
Esfignomandmetro aneréide 09
Esfignomandmetro infantil 01
Estabilizador 76
Estante de aco 18
Estante de aco pequena com 4 prateleiras 02
Estante de madeira com 2 portas 01
Estante para tubo de ensaio 02
Estetoscopio 08
Estetoscopio pediatrico 04
Extintor de incéndio 03
Foco portéatil 02
Fogao 02
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Forno mufla 01
Freezer horizontal 01
Gaveteiro cirargico com rodizio 01
Gelagua 10
Guarda-roupa 03
Guilhotina 01
Home theater 08
Imcubadora para indicadores biologicos 03
Impressora a laser 04
Impressora jato de tinta 08
Impressora matricial Epson LX 300 — em 01
desuso

Impressora multifuncional a laser 03
Impressora multifuncional jato de tinta 19
Impressora multifuncional quebrada 02
Instrumental cirdrgico com varias pecas 01
Jogo educativo em saude bucal 01
Kit de modelo de célula animal 01
Kit de modelo de célula vegetal ampliada de 01
500.000 a 1.000.000 vezes

Kit de modelo de desenvolvimento 01
embrionario em 12 estdgios

Kit de modelo de mitose 01
Kit de modelos moleculares de bioquimica: 01
257 4tomos — modelos compactos e semi-

compactos

Kit de modelos moleculares de quimica 01
inorganica/organica

Kit protecdo radioldgica infantil 01
Lanterna clinica 01
Lava olhos com chuveiro de emergéncia 01
aclopado

Liquidificador 01
Livros registrados no sistema da Sala de 4.567
Leitura

Lixeira coleta seletiva 14
Lixeira para pilha 04
Longarina com 3 cadeiras estofadas 08
Maca 03
Macro modelo de arcada dentaria S e | 06
Macro modelo de hermiarcada dentaria sup. 01
e inf. em acrilico

Maleta de primeiro socorro 07
Maleta de saude bucal 07
Manequim 03
Manequim esqueleto 01
Manta Aquecedora 01
Mapa anatdbmico de esqueleto humano 01
Mapa anatdbmico do corpo humano 01
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Maquina copiadora quebrada 01
Maguina de Xerox 01
Mesa auxiliar em aco inox (Mayo) 02
Mesa auxiliar plastica com 04 bandejas 02
Mesa baixa de madeira 01
Mesa branca de pléstico 01
Mesa branca de plastico desmontavel 03
Mesa com 01 gaveta de aco 01
Mesa de aco 01
Mesa de aco para curativo 01
Mesa de cabeceira 01
Mesa de canto 01
Mesa de forca completa XlI 01
Mesa de madeira 01
Mesa formato em L 03
Mesa ginecoldgica de aco acolchoada 02
Mesa para computador 31
Mesa para computador com rodinhas 01
Mesa para datilografia 01
Mesa para impressora 05
Mesa retangular grande para reuniéo e 08
estudo

Mesinha de aco com 01 gaveta e rodas 03
Mesinha de madeira 01
Micro-ondas 01
Microscopio 11
Mini gravador de voz 01
Minisister 06
Mocho odontologico 04
Modelo de Abddémen 01
Modelo de Braco 01
Modelo de Busto 01
Modelo de cérebro 01
Modelo de Figado 01
Modelo de Glateo 01
Modelo de nariz com arcada bancéria 01
Modelo de Ouvido 01
Modelo de Pelve 01
Modelo de Rim 01
Modelo de Virus 01
Modelo de Visceras 01
Modelo Olho 01
Modelo sobre a meiose 01
Modelo Trompa de falépio 01
Moldura para TV com armario fixo na parede 02
Monitor quebrado 03
Nebulizador 03
Negatoscopio 03
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Net book 07
Nobreik 08
Notebook 11
Otoscopio 02
Picadora de papel 01
Pneu para micro-6nibus 10
Prancha para imobilizacdo adulta 03
Prensa hidraulica VII 01
Quadro branco 05
Quadro Branco para sala de aula 05
Quadro de aviso 07
Quadro de vidro 05
Quadro de vidro para sala de aula 05
Rack 01
Radio gravador 02
Refletor odontoldgico 03
Refrigerador 03
Refrigerador compacto 120L 02
Réplica de arcada dentéria sup. e inf. em 03
acrilico

Réplica de arcada dentéria superior em 02
acrilico

Réplicas de desenvolvimento de denticdo 02
Réplicas do nariz e seios paranasais 02
Retroprojetor 06
Roteador 02
Seladora para grau cirirgico 02
Sofa de 2 e 3 lugares 02
Suporte para soro 03
Teatro de fantoche de saude bucal 01
Tela de projecéo 10
Torpedo de oxigénio SOL 01
Tribuna cor marfim para autoridade 01
TV de tubo 14 polegadas 01
TV de tubo 20 polegadas 01
TV de plasma de 42 polegadas 05
TV de tubo 29 polegadas 07
Unidade auxiliar odontolégica 02
Unidade mével de oxigénio portatil 01
Ventilador de parede 60 cm 01
Ventilador de pé 01
Violao Musical 01




10.3 Acervo Bibliografico

A escola possui em sua estrutura uma sala de leitura que contém

exemplares com as quantidades descritas abaixo:

Areas de conhecimentos

Quantidades

Matematica 200 exemplares do PNLD
Quimica 200 exemplares do PNLD
Fisica 200 exemplares do PNLD
Biologia 200 exemplares do PNLD

Lingua Portuguesa e Literatura

200 exemplares do PNLD

Lingua inglesa/Lingua Espanhola

200 exemplares do PNLD

Geografia 200 exemplares do PNLD
Historia 200 exemplares do PNLD
Artes 150 exemplares do PNLD
Filosofia 200 exemplares do PNLD
Sociologia 200 exemplares do PNLD

Educacao Fisica

20 exemplares

Além do acervo citado no quadro acima, constam ainda neste ambiente
mais 187 exemplares nas diversas areas de conhecimentos destinados ao
processo ensino-aprendizagem do Curso Ensino Médio. E por outro lado no
Centro de Formacao de Professores, onde a escola esta inserida, existe uma
biblioteca setorial com um acervo considerdvel que atendem as demais
necessidades de pesquisa dos docentes e discentes.
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11 CORPO DOCENTE, DISCENTE E TECNICO-ADMINISTRATIVO

O corpo Docente do Ensino Médio € constituido por Professores de boa

Titulacdo Académica, todos concursados e pertencentes ao Quadro do Pessoal

Efetivo. Conforme mostra o quadro Il abaixo:

QUADRO Il — DEMONSTRATIVO DO CORPO DOCENTE

PROFESSOR MATRICULA REGIME DE TITULACAO COMPONENTE
SIAPE TRABALHO CURRICULAR
Almi Freire de 157318-7 T-40 Doutor Quimica
Lima
Antunes Ferreira | 2082806-1 RETIDE Mestre Filosofia/Sociologia
da Silva
Altemar Lob&o de | 1942022-4 T-40 Doutor Fisica
Sousa Junior
Danielly Lopes de | 1810272-5 RETIDE Mestre Lingua Portuguesa
Lima
Ernani Martins 0335292-5 RETIDE Mestre Geografia
dos S. Filho
Renato César 101857-4 T-40 Mestrando Lingua Inglesa
Oliveira Junior
Klebia Seliane 1099377-9 T-40 Doutora Literatura/Artes
Pereira de Souza
Raimundo 15632558-8 RETIDE Mestre Matematica
Gongalo Cariri
Reudesman 2126504-4 RETIDE Especialista Educacao Fisica
Lopes Ferreira
Thalyta de Paula | 1545193-1 RETIDE Doutora Historia
Pereira Lima
Welington 2510518-1 RETIDE Mestre Biologia
Bezerra de
Sousa
Atualmente temos 07 servidores técnicos-administrativos nas funcdes

conforme mostra o quadro lll:
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QUADRO Il - DEMOSTRATIVO DOS TECNICOS-ADMINISTRATIVO

MATRICULA REGIME DE TITULACAO FUNCAO
TECNICO SIAPE TRABALHO
Antbnia Maria 0336201-7 T-40 Especialista Assistente em
Silva Dore Administracao
Julliana da Costa | 2060060 T-40 Especialista Psicéloga
Macedo
Lindarleyde M. P. | 0336095-2 T-40 Especialista Assistente em
Lira de Administracao
Vasconcelos
Luciana Freire 1760572-3 T-40 Especialista Assistente em
Pinto Maia Administracao
Severina Silvana | 2011112-4 T-40 Especialista Técnica em
Soares Duarte Enfermagem
Tadeu Lourengo | 2625988-3 T-40 Especialista Técnico em
de Almeida Assuntos

Educacionais

Ana Carolina 2184223 T-40 Especialista Técnica em

Guedes Dornelas

Contabilidade

No Ensino Médio, atualmente, sdo ofertadas trés turmas, um 1°, um 2° e um

3° ano, cada turma com 50 alunos, todos oriundos de escolas publicas e

privadas da cidade de Cajazeiras e de cidades dos Estados vizinhos. Veja

quadro IV abaixo:

ANO/SERIE N° DE ALUNOS FAIXA ETARIA
1° Ano — Ensino Médio 50 14-15 anos
2° Ano — Ensino Médio 50 15-16 anos
3° ano — Ensino Médio 50 16-17anos
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12 COLEGIADO DO CURSO

O Colegiado do Curso Ensino Médio, é formado pelo Coordenador
Pedagadgico, por todos os professores do referido curso, pela secretaria e
um discente representante de cada ano do Ensino Médio. Esse colegiado
tem como finalidade deliberar sobre toda a demanda que envolve as
atividades pedagodgicas e administrativas oriundas de documentos e
guestionamentos que norteiam toda a estrutura do Curso, baseado
claramente nas deliberacbes da LDB, do Regimento Interno da Instituicédo e
em normas oriundas da Educacédo Basica Técnica e Tecnoldgica.

Sendo assim, esse colegiado tem autonomia para tomar decisdes em
consonancia com a direcdo da escola e consequentemente tornar mais
eficaz toda a estrutura e funcionamento do curso no ambito da
ETSC/CFP/UFCG.



13 EMENTARIO
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS
COORDENAGCAO DO ENSINO MEDIO

CAJAZEIRAS - PARAIBA EICrIrCE
EMENTARIO
Curso: ENSINO MEDIO Disciplina: BIOLOGIA
Modulo: 1° ANO Carga Horaria: 120 h/a

1. EMENTA

Busca-se obter conhecimentos sobre o estudo da biologia, importancia e aplicabilidades no
cotidiano. Estudo da unidade bésica e formadora da vida. A histologia e embriologia dos

seres vivos. Entendimento acerca da origem da vida.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

¢ A Ciéncia Biologia

Citologia

Histologia

Reprodugéo e desenvolvimento

Origem da vida

3. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

o Referéncias Basicas: (no minimo 03)

AMABIS, J. M. ; MARTHO, G. R. Origem da vida, citologia, embriologia e histologia. 2
ed. S&o Paulo: Moderna, 2014. v 1.

LINHARES, S.; GEWANDSZNAJDER, F. Citologia, embriologia e histologia. 2. ed . S&o
Paulo: atica, 2014. v 1.

LOPES, S. Introducéo a biologia, origem da vida, citologia, reproducdo, embriologia e
histologia.. 1.ed. Sao Paulo: Saraiva, 2014. v 1.

e Referéncias complementares: (no minimo 05)

BROCKELMANN, R. H. Conexdes com a Biologia. 1 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2013. v. 1.
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CHEIDA. L. E. Biologia Integrada. 1.ed. Sédo Paulo: FTD, 2010. v. 1.
LOPES, S. BIO: volume Unico. 2.ed. Sao Paulo: Saraiva, 2011.

MENDONCA, V. L. Origem da vida, citologia, embriologia e histologia. 2.ed. Sdo Paulo:
AJS, 2013. v. 1.

PEZZI, A.; GOWDAK. D. O.; MATTOS. N. S. Citologia, embriologia e histologia. 1 ed. S&do
Paulo: FTD, 2010. v.1.




79

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS
COORDENAGCAO DO ENSINO MEDIO

CAJAZEIRAS - PARAIBA Bl ECG
EMENTARIO
Curso: ENSINO MEDIO Disciplina: BIOLOGIA
Mdodulo: 2° ANO Carga Horaria: 120 h/a

1. EMENTA

Busca-se obter conhecimentos sobre o estudo da Sistematica e Taxonomia dos seres Vivos.
Abordagem dos Reinos da Natureza. Caracterizacéo geral dos filos e subfilos que compdem
toda a biodiversidade do planeta.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

e A biodiversidade

e Sistematica e Taxonomia
e Reino Monera

¢ Reino Protista

¢ Reino Fungi

¢ Reino Vegetal

e Reino Animal

3. BIBLIOGRAFIA:

e Referéncias Basicas:

AMABIS, J. M. ; MARTHO, G. R. A diversidade dos seres vivos. 2 ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2014. v 2.

LINHARES, S.; GEWANDSZNAJDER, F. Os seres vivos. V 2. 2. ed . Sdo Paulo: atica,
2014.v 2.

LOPES, S. . Os seres vivos. . V 2. 1.ed Sao Paulo: Saraiva, 2014. v 2
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e Referéncias complementares:

BROCKELMANN, R. H. Conexdes com a Biologia. 1 ed. S0 Paulo: Moderna, 2013. v. 2.
CHEIDA. L. E. Biologia Integrada. 1.ed. S&do Paulo: FTD, 2010. v. 2.

LOPES, S. BIO: volume Gnico. 2.ed. Sao Paulo: Saraiva, 2011.

MENDONCA, V. L. Os seres vivos. 2.ed. S&o Paulo: AJS, 2013. v. 2.

PEZZI, A.; GOWDAK. D. O.; MATTOS. N. S. Os seres vivos. 1 ed. Sdo Paulo: FTD, 2010.
v.2.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS

t t COORDENAGAO DO ENSINO MEDIO
CAJAZEIRAS - PARAIBA ETSC-UFCG
EMENTARIO
Curso: ENSINO MEDIO Disciplina: BIOLOGIA
Mdédulo: 3° ANO Carga Horaria: 120 h/a
1. EMENTA

Os conhecimentos bioldgicos nesta série, requer uma aprendizagem significativa no contexto
da Hereditariedade, da Anatomia e da Fisiologia Humanas, dos Aspectos Evolutivos e
Ecolbgicos dos seres vivos.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

e Hereditariedade
¢ Anatomia e Fisiologia Humanas
e Evolucéo

e Ecologia

3. BIBLIOGRAFIA:

e Referéncias Bésicas:

AMABIS, J. M. ; MARTHO, G. R. Adaptacéo e continuidade de vida. V 3. 2 ed. S&o
Paulo: Moderna, 2014.

LINHARES, S.; GEWANDSZNAJDER, F. Genética, evolucgéo e ecologia. V 3. 2. ed . S&o
Paulo: atica, 2014.

LOPES, S. Genética, evolucdo ecologia. V 3. 1.ed. S&o Paulo: Saraiva, 2014.

e Referéncias complementares:

BROCKELMANN, R. H. Conexdes com a Biologia. 1 ed. S0 Paulo: Moderna, 2013. v. 3.
CHEIDA. L. E. Biologia Integrada. 1.ed. S&o Paulo: FTD, 2010. v. 3.

LOPES, S. BIO: volume Unico. 2.ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2011.
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MENDONCA, V. L. Genética, Evolucdo e Ecologia. 2.ed. Sdo Paulo: AJS, 2013. v. 3.

PEZZI, A.; GOWDAK. D. O.; MATTOS. N. S. Genética, Evolucao e Ecologia. 1 ed. Séo
Paulo: FTD, 2010. v.3.
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UFECG UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS

t t COORDENACAO DO ENSINO MEDIO
CAJAZEIRAS - PARAIBA ETSCrURCE
EMENTARIO
Curso: ENSINO MEDIO Disciplina: Lingua Portuguesa
Modulo: 1° ANO Carga Horaria: 120 h/a
1. EMENTA

Compreender a nocao de linguagem, variacdo linguistica, figuras de linguagem e aspectos
semanticos e fonolégicos da linguagem. Acentuar adequadamente os vocdabulos. Ter a
nocdo do processo morfico, sintatico e semantico dos substantivos, adjetivos , artigos e
numeral. Saber descrever, narrar e dissertar dentro dos mais diversos géneros textuais com
a percepgdo dos recursos linguisticos necessarios.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

e  Gramdtica ... gramaticas

e Nocdes de variacao linguistica

e Figuras de linguagem

e Nocdes de Seméantica

e Fonologia

e Acentuacéo Gréfica

e  Estrutura e formacéo de palavras

¢  Aspectos Morfolégicos, Seméanticos e Sintaticos:

e Modalidades classicas da producéo textual

3. BIBLIOGRAFIA:

e Referéncias Béasicas:

ANTUNES, Irandé. Lutar com palavras: coesao e coeréncia. Sado Paulo:Parabola Editorial,
2005.

BECHARA, Evanildo. Moderna gramatica portuguesa. 37.ed. Rio de Janeiro:Lucerna,
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2003.

CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués: ensino médio. 5.ed.
Sao Paulo: Atual, 2005. Vol.1.

e Referéncias complementares:

. Portugués: ensino médio. 5.ed. S&o Paulo: Atual, 2005. Vol.2.
. Portugués: ensino médio. 5.ed. Sdo Paulo: Atual, 2005. Vol.3.

. Texto e Interacdo: uma proposta de producdao textual a partir de géneros
e projetos. Sao Paulo: Atual, 2004.

CHALHUB, Samira. Funcdes da linguagem. 11.ed. Sdo Paulo: Atica, 2003.

COSTA, Flavio Moreira da (org). Os 100 melhores contos de humor da literatura
universal. Rio de Janeiro: Ediouro, 2001.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS
COORDENAGCAO DO ENSINO MEDIO

CAJAZEIRAS - PARAIBA ETSCTURCG
EMENTARIO
Curso: ENSINO MEDIO Disciplina: Lingua Portuguesa
Médulo: 2° ANO Carga Horaria: 120 h/a

1. EMENTA

Compreender a nocao de linguagem, variacdo linguistica, figuras de linguagem e aspectos
semanticos e fonolégicos da linguagem. Acentuar adequadamente os vocdabulos. Ter a
nocdo dos processos morfico, sintatico e seméantico de substantivos, adjetivos , artigos,
numeral, pronomes, verbos, advérbios, preposi¢des, conjuncdes, interjeicdes. Entender
oracOes de periodo simples e as fungfes sintaticas presentes. Saber descrever, narrar e
dissertar dentro dos mais diversos géneros textuais com a percepcdo dos recursos
lingliisticos necesséarios.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

Aspectos Morfico, Semantico e Sintatico

Oracdes de Periodo Simples

Modalidades classicas da produgéo textual

Géneros textuais

3. BIBLIOGRAFIA:

e Referéncias Béasicas:

ANTUNES, Irandé. Lutar com palavras: coesao e coeréncia. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2005.

BECHARA, Evanildo. Moderna gramatica portuguesa. 37.ed. Rio de Janeiro: Lucerna,
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2003.

CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués: ensino médio. 5.ed.
Sao Paulo: Atual, 2005. Vol.1.

e Referéncias Complementares:

. Portugués: ensino médio. 5.ed. Sdo Paulo: Atual, 2005. Vol.2.

. Portugués: ensino médio. 5.ed. Sdo Paulo: Atual, 2005. Vol.3.

. Texto e Interacdo: uma proposta de producéo textual a partir de
géneros e projetos. Sao Paulo: Atual, 2004.
CHALHUB, Samira. Funcdes da linguagem. 11.ed. Sdo Paulo: Atica, 2003.

COSTA, Flavio Moreira da (org). Os 100 melhores contos de humor da literatura
universal. Rio de Janeiro: Ediouro, 2001.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS
COORDENACAO DO ENSINO MEDIO

CAJAZEIRAS - PARAIBA ETSC-UFCG
EMENTARIO
Curso: ENSINO MEDIO Disciplina: Lingua Portuguesa
Modulo: 3° ANO Carga Horaria: 120 h/a

1. EMENTA

Compreender a nocdo de linguagem, variagdo linguistica, figuras de linguagem e aspectos
semanticos e fonolégicos da linguagem. Acentuar adequadamente os vocabulos. Ter a
nogdo dos processos morfico, sintatico e semantico de substantivos, adjetivos , artigos,
numeral, pronomes, verbos, advérbios, preposi¢des, conjuncdes, interjeicbes. Entender
oracdes de periodo simples e as fun¢bes sintaticas presentes. Diferenciar periodo simples
de periodo composto por subordinacdo e por coordenacdo. Realizar concordancia nominal e
verbal. Fazer uso adequado da regéncia verbal e da crase. Usar adequadamente o pronome
obliqguo na sua devida posicdo. Saber descrever, narrar, dissertar e argumentar dentro dos
mais diversos géneros textuais com a percepc¢ao dos recursos linglisticos necessarios.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

Aspectos Morfico, Semantico e Sintatico

Oracdes de Periodo Simples

Modalidades classicas da produgéo textual

. Géneros textuais

3. BIBLIOGRAFIA:




88

e Referéncias Basicas:

ANTUNES, Irandé. Lutar com palavras: coeséo e coeréncia. Sado Paulo: Parabola
Editorial, 2005.

BECHARA, Evanildo. Moderna gramatica portuguesa. 37.ed. Rio de Janeiro: Lucerna,
2003.

CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués: ensino médio. 5.ed.
S&o Paulo: Atual, 2005. Vol.1.

e Referéncias Complementares:

. Portugués: ensino médio. 5.ed. S&o Paulo: Atual, 2005. Vol.2.
. Portugués: ensino médio. 5.ed. Sdo Paulo: Atual, 2005. Vol.3.

. Texto e Interagdo: uma proposta de producdao textual a partir de géneros
e projetos. Sao Paulo: Atual, 2004.

CHALHUB, Samira. Funcdes da linguagem. 11.ed. Sdo Paulo: Atica, 2003.

COSTA, Flavio Moreira da (org). Os 100 melhores contos de humor da literatura
universal. Rio de Janeiro: Ediouro, 2001.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS

COORDENAGAO DO ENSINO MEDIO

CAJAZEIRAS - PARAIBA ETSC-UFCG
EMENTARIO
Curso: ENSINO MEDIO Disciplina: MATEMATICA
Médulo: 1° ANO Carga Horaria: 160 h/a

1. EMENTA

Busca-se obter uma aprendizagem significativa com os conhecimentos matematicos:
Estudos dos conjuntos numéricos, funcdo afim, funcdo do 2° grau, funcdo modular,

funcdo exponencial, funcao logaritmica, progressdes e geometria plana.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

Reviséo de contetdos basicos do Ensino Fundamental;
Conjuntos e conjuntos NUMEricos;

Funcao;

Funcao afim;

Funcao quadratica,

Funcdo modular;

Funcao exponencial;

Logaritmo e Funcéo Logaritmica;

Progressdes;

Geometria Plana.

3. BIBLIOGRAFIA:

e Referéncias Béasicas

DANTE, Luiz Roberto. Matematica contexto e aplica¢des, volume 1. 22 ed. 12
impressdo. Sdo Paulo: Atica, 2013.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. SECRETARIA DE EDUCACAO MEDIA E
TECNOLOGICA. Parametros Curriculares do Ensino Médio: Ciéncia da natureza,




90

matematica e suas tecnologias. Brasilia: MEC/ Semtec, 1999.

IEZZI, Gelson et al. Matematica: Ciéncia e aplicacdes, v. 2. 1ed. Sao Paulo: Atual,
2001.

e Referéncias complementares:

IEZZI, Gelson e outros. Fundamentos de matematica elementar: sequéncias
matrizes determinantes sistemas, volume 4, 3a.edicdo. S&o Paulo: Atual, 1977.

PAIVA, Manoel. Matematica, volume 1. 22 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2013
TOPICOS de histéria da Matematica para uso em sala de aula. S&o Paulo: Atual. 6 v.

SOUZA. Joamir Roberto de. Novo olhar matematica, volume 1. 22 ed. Sao Paulo:
FTD 2013.

LIMA, E. L.; CARVALHO, P. C. P.; WAGNER, E.; MORGADO, A. C. Temas e
Problemas Elementares. Colecdo do Professor de Matematica. 22 Edicédo. Rio de
Janeiro. SBM. 2005.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS

COORDENACAO DO ENSINO MEDIO

CAJAZEIRAS - PARAIBA ETSC-UFCG
EMENTARIO
Curso: ENSINO MEDIO Disciplina: MATEMATICA
Mdédulo: 2° ANO Carga Horéria: 160 h/a

1. EMENTA

Busca-se obter uma aprendizagem significativa com os conhecimentos matematicos:
Estudo das Matrizes, Determinantes, Sistemas Lineares, Geometria Plana,

Trigonometria e Geometria espacial de posicéo e métrica.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

e Estudo das matrizes

e Determinantes

e Sistemas lineares

e Trigonometria no triangulo retangulo

e Trigonometria: Resolucéo de triangulos quaisquer

e Conceitos Trigonométricos basicos

e Seno, cosseno e tangente na circunferéncia trigonométrica
e Relagdes Trigonométricas

e Transformacgdes Trigonométricas

e As funcdes Trigonométricas

e Geometria

3. BIBLIOGRAFIA:
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e Referéncias Béasicas:

DANTE, Luiz Roberto. Matematica contexto e aplicacdes, volume 2. 22 ed. 12
impress&o. Sdo Paulo: Atica, 2013.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. SECRETARIA DE EDUCACAO MEDIA E
TECNOLOGICA. Parametros Curriculares do Ensino Médio: Ciéncia da natureza,
matematica e suas tecnologias. Brasilia: MEC/ Semtec, 1999.

IEZZI, Gelson et al. Matematica: Ciéncia e aplicacdes, v. 2. 1led. Sao Paulo: Atual,
2001.

e Referéncias complementares:

IEZZI, Gelson e outros. Fundamentos de matematica elementar: trigonometria,
volume 3, 5a.edi¢cdo. Sdo Paulo: Atual, 1977.

PAIVA, Manoel. Matematica, volume 2. 22 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2013.
TOPICOS de histéria da Matematica para uso em sala de aula. S&o Paulo: Atual. 6 v.

SOUZA. Joamir Roberto de. Novo olhar matematica, volume 2. 22 ed. Sao Paulo:
FTD 2013.

LIMA, E. L.; CARVALHO, P. C. P.; WAGNER, E.; MORGADO, A. C. Temas e
Problemas Elementares. Colecdo do Professor de Matematica. 22 Edicdo. Rio de
Janeiro. SBM. 2005.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS
COORDENAGCAO DO ENSINO MEDIO

CAJAZEIRAS - PARAIBA ETSC-UFCG
EMENTARIO
Curso: ENSINO MEDIO Disciplina: MATEMATICA
Mdédulo: 3° ANO Carga Horéria: 160 h/a

1. EMENTA

Busca-se obter uma aprendizagem com 0s conhecimentos matematicos: Geometria
analitica (ponto, reta, circunferéncia e coénicas), Numeros Complexos, Polinémios,

Analise combinatéria, Binbmio de Newton, Matematica Financeira e Estatistica.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

e Estudo do ponto

e Estudo dareta

e Estudo da circunferéncia
e Cobnicas

e Numeros Complexos

e Polinbmios

e Analise combinatoria

e Matematica Financeira

e [Estatistica

3. BIBLIOGRAFIA:

e Referéncias Béasicas

DANTE, Luiz Roberto. Matematica contexto e aplica¢des, volume 1. 22 ed. 12
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impressdo. Sdo Paulo: Atica, 2013.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. SECRETARIA DE EDUCACAO MEDIA E
TECNOLOGICA. Parametros Curriculares do Ensino Médio: Ciéncia da natureza,
matematica e suas tecnologias. Brasilia: MEC/ Semtec, 1999.

IEZZI, Gelson et al. Matematica: Ciéncia e aplicacdes, v. 1. 1led. Sdo Paulo: Atual,
2001.

e Referéncias complementares

IEZZI, Gelson e outros. Fundamentos de matematica elementar: conjuntos e
funcdes, volume 1, 5a.edicdo. Sdo Paulo: Atual, 1977.

PAIVA, Manoel. Matematica, volume 3. 22 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2013
TOPICOS de histéria da Matematica para uso em sala de aula. S&o Paulo: Atual. 6 v.

AVILA, Geraldo. Célculo das fungdes de uma variavel. 7. Ed. Rio de Janeiro: LTC
2003. V. 1.

SOUZA. Joamir Roberto de. Novo olhar matematica, volume 3. 22 ed. Sao Paulo:
FTD 2013.

LIMA, E. L.; CARVALHO, P. C. P.; WAGNER, E.; MORGADO, A. C. Temas e
Problemas Elementares. Colecdo do Professor de Matematica. 22 Edicdo. Rio de
Janeiro. SBM. 2005.




95

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS
COORDENACAO DO ENSINO MEDIO

CAJAZEIRAS - PARAIBA ETSC-UFCG
EMENTARIO
Curso: ENSINO MEDIO Disciplina: EDUCACAO FiSICA
Médulo: 1° ANO Carga Horéaria: 80 h/a

1. EMENTA

A atividade fisica na educacdo basica tem por objetivo trabalhar aspectos que
valorizem os habitos de postura, higiene e alimentar. Avaliando assim a estrutura
corporal do educando com énfase na pratica de habitos saudaveis, atividades fisicas
e esportivas, levando o aluno a entender melhor e opinar sobre a realidade nas mais
diferentes formas de préaticas esportivas, contribuindo assim com a valorizacdo da

qualidade de vida.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

e Atividade fisica

e Nutricao

e Avaliacéo fisica

e Competicbes esportivas
e Ginastica

e Voleibol, basquetebol, handebol, futebol, futsal: regras, fundamentos
técnicos e taticos.

3. BIBLIOGRAFIA:

e Referéncias Basicas

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Educacgéo Fisica. Brasilia: MEC —
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SEF, 1997. V.7.

NAHAS, M.V. Atividade Fisica, Saude e Qualidade de Vida: Conceitos e
sugestdes para um estilo de vida mais ativo. Londrina: Midiograf, 2001.

OLIVEIRA, V. M. O que é Educacéo Fisica. Sado Paulo: Brasiliense, 1993.

e Referéncias complementares

TEIXEIRA, V. H. Educacéo Fisica e Desportos. S&do Paulo: Saraiva, 2003.

DA SILVA, A. P. 3000 Exercicios e Jogos para Educacéao Fisica Escolar. Rio de
Janeiro: Sprint, 2007.

SALES, M. R. Teoria e Pratica da Educac&o Fisica Escolar. S&o Paulo: icone,
2010.

MOREIRA, W. W. Esporte Para a Vida no Ensino Médio. Sao Paulo: Telos, 2012.

FLOR, I. Manual de Educacéo Fisica. Sdo Paulo: Cultura, 2000.
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UFECG UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS

t t COORDENAGAO DO ENSINO MEDIO
CAJAZEIRAS - PARAIBA ETSCrURCG
EMENTARIO
Curso: ENSINO MEDIO Disciplina: EDUCACAO FISICA
Modulo: 2° ANO Carga Horéria: 80 h/a
1. EMENTA

A atividade fisica na educacdo béasica tem por objetivo trabalhar aspectos que
valorizem os habitos de postura, higiene e alimentar. Avaliando assim a estrutura
corporal do educando com énfase na pratica de habitos saudaveis, atividades fisicas
e esportivas, levando o aluno a entender melhor e opinar sobre a realidade nos mais
diferentes formas de préticas esportivas, contribuindo assim com a valorizacdo da
qualidade de vida.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

e Atividade fisica

e Nutricdo

e Avaliacéo fisica

e CompeticOes esportivas
e Ginastica

e Voleibol, basquetebol, handebol, futebol, futsal: regras, fundamentos
técnicos e téticos.

3. BIBLIOGRAFIA:

e Referéncias Béasicas
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BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Educacao Fisica. Brasilia: MEC —
SEF, 1997. V.7.

NAHAS, M.V. Atividade Fisica, Saude e Qualidade de Vida: Conceitos e
sugestdes para um estilo de vida mais ativo. Londrina: Midiograf, 2001.

OLIVEIRA, V. M. O que é Educacéo Fisica. Sado Paulo: Brasiliense, 1993.

e Referéncias complementares

TEIXEIRA, V. H. Educacéo Fisica e Desportos. S&do Paulo: Saraiva, 2003.

DA SILVA, A. P. 3000 Exercicios e Jogos para Educacéo Fisica Escolar. Rio de
Janeiro: Sprint, 2007.

SALES, M. R. Teoria e Pratica da Educac&o Fisica Escolar. S&o Paulo: icone,
2010.

MOREIRA, W. W. Esporte Para a Vida no Ensino Médio. Sao Paulo: Telos, 2012.

FLOR, I. Manual de Educacéo Fisica. Sdo Paulo: Cultura, 2000.
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UFCG UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS

t ‘ COORDENACAO DO ENSINO MEDIO
CAJAZEIRAS - PARAIBA ETSC-UFCG
EMENTARIO
Curso: ENSINO MEDIO Disciplina: EDUCACAO FiSICA
Mdédulo: 3° ANO Carga Horéaria: 80 h/a
1. EMENTA

A atividade fisica na educacdo basica tem por objetivo trabalhar aspectos que
valorizem os habitos de postura, higiene e alimentar. Avaliando assim a estrutura
corporal do educando com énfase na pratica de habitos saudaveis, atividades fisicas
e esportivas, levando o aluno a entender melhor e opinar sobre a realidade nos mais
diferentes formas de praticas esportivas, contribuindo assim com a valorizacdo da
qualidade de vida.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

e Atividade fisica

e Nutricao

e Avaliacéo fisica

e Competicbes esportivas
e Ginastica

e Voleibol, basquetebol, handebol, futebol, futsal: regras, fundamentos
técnicos e taticos.

3. BIBLIOGRAFIA:

e Referéncias Basicas
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BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Educacao Fisica. Brasilia: MEC —
SEF, 1997. V.7.

NAHAS, M.V. Atividade Fisica, Saude e Qualidade de Vida: Conceitos e
sugestdes para um estilo de vida mais ativo. Londrina: Midiograf, 2001.

OLIVEIRA, V. M. O que é Educacéo Fisica. Sado Paulo: Brasiliense, 1993.

e Referéncias complementares

TEIXEIRA, V. H. Educacéo Fisica e Desportos. S&do Paulo: Saraiva, 2003.

DA SILVA, A. P. 3000 Exercicios e Jogos para Educacéo Fisica Escolar. Rio de
Janeiro: Sprint, 2007.

SALES, M. R. Teoria e Pratica da Educac&o Fisica Escolar. S&o Paulo: icone,
2010.

MOREIRA, W. W. Esporte Para a Vida no Ensino Médio. Sao Paulo: Telos, 2012.

FLOR, I. Manual de Educacéo Fisica. Sdo Paulo: Cultura, 2000.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS
COORDENAGAO DO ENSINO MEDIO

CAJAZEIRAS - PARAIBA ETSC-UFCG
EMENTARIO
Curso: ENSINO MEDIO Disciplina: QUIMICA
Médulo: 1° ANO Carga Horéria: 120 h/a

1. EMENTA

No primeiro ano do ensino médio é necessario introduzir os conceitos fundamentais
da Quimica, a matéria e suas transformacdes, a Teoria atbmica da matéria, a
classificacdo periddica dos elementos; as teorias das ligacdes quimicas e geometria
das moléculas; as funcdes inorganicas; conceito de mol e massa molar e
estequiometria de formulas quimicas e o papel da quimica na sociedade.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

Introducdo ao Estudo da Quimica
Conceitos Fundamentais

Matéria e suas transformacdes
Estudos dos gases

Teoria Atdmica da Matéria
Classificacao Periddica dos Elementos
LigacBes Quimicas

Funcdes Inorgéanicas

Reacdes Quimicas

Calculos Quimicos e Unidades

3. BIBLIOGRAFIA:

Referéncias Basicas:

FELTRE, Ricardo. Quimica: Quimica geral. v.1, 6. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2004.

FONSECA, Martha Reis Marques da. Quimica:Meio Ambiente, Cidadania,
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Tecnologia. v.1, 12 Ed. S&o Paulo: FTD, 2010.

PERUZZO, Francisco Miragaia; CANTO, Eduardo Leite do. Quimica na Abordagem
do Cotidiano. V.1, 52 Ed. S&o Paulo: MODERNA, 2009.

Referéncias complementares:

USBERCO, Joédo; SALVADOR, Edgard. Quimica: Quimica geral. v.1, 12. ed. Séo
Paulo: Saraiva, 2006.

CHASSOT, A. A ciéncia através dos tempos. 2. ed. Sdo Paulo: Editora Moderna,
1997.

CHASSOT, A. Alfabetizacéo cientifica: questdes e desafios para a educacéo. ljui :Ed.
Unijui, 2003. CHAUI, M. Convite a filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2003.

CHRETIEN, C. A ciéncia em ag&o: mitos e limites. Campinas: Papirus, 1994.

EISBERG, R.; RESNICK, R. Fisica quantica — atomos, moléculas, sélidos, nucleos e
particulas. Rio de Janeiro: Campus, 1979.

HALL, N. (Org). Neoquimica. Traducdo de: Paulo Sérgio Santos et al. Porto Alegre:
Bookman, 2004.

HENRY, J. A revolucéo cientifica e as origens da ciéncia moderna. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 1998.

MENEZES, L.C. A matéria — uma aventura do espirito — fundamentos e fronteiras do
conhecimento fisico. Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2005.

Revista: Quimica Nova na Escola.
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UFCG UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS

t t COORDENACAO DO ENSINO MEDIO
CAJAZEIRAS - PARAIBA ETSC-UFCG

IDE DE CAJAZEIRAS

EMENTARIO

Curso: ENSINO MEDIO Disciplina: QUIMICA

Médulo: 2° ANO Carga Horéria: 120 h/a

1. EMENTA

e No segundo ano do ensino médio dar-se continuidade ao conhecimento
guimico com a abordagem do comportamento dos gases, das rea¢des quimicas e
calculos estequiométricos, solugdes, termoquimica, cinética quimica, introducéo a
guimica organica, nomenclatura e reconhecimento das funcdes organicas;

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

Solucbes

Termoquimica

Cinética Quimica
Eletroguimica

Introdugdo a Quimica Orgéanica
Funcdes organicas

3. BIBLIOGRAFIA

Referéncias Basicas:

FELTRE, Ricardo. Quimica: Quimica geral. v.1, 6. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2004.

FONSECA, Martha Reis Marques da. Quimica:Meio Ambiente, Cidadania,
Tecnologia. v.1, 12 Ed. Sdo Paulo: FTD, 2010.

PERUZZO, Francisco Miragaia; CANTO, Eduardo Leite do. Quimica na Abordagem
do Cotidiano. V.1, 52 Ed. Sdo Paulo: MODERNA, 2009.

USBERCO, Joédo; SALVADOR, Edgard. Quimica: Quimica geral. v.1, 12. ed. S&o
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Paulo: Saraiva, 2006.

Referéncias complementares:

ATKINS, P.; JONES, L. Principios de Quimica: questionando a vida moderna e o meio
ambiente. Traducédo de: Ignez Caracelli...[et al]. Porto Alegre: Bookman, 2001.

BAYNES, J.; DOMINICZAK, M. H. Bioguimica Médica. Editora Manole, 2000.

CHASSOT, A. VENQUIARUTO, L. D. e DALLAGO, R. M. De Olho nos Rétulos:
Compreendendo a Unidade Caldrica. Quimica Nova na Escola, n. 21, maio, 2005.

CHAMPE, P. C.; HARVEY, R. A. Bioquimica ilustrada. Traducdo de: Marcio Boltelho
de Castro e Lucia Padilha Cury Thomaz de Aquino. Editora ARTMED: Porto Alegre,
2002.

LANCHA, JR; HERBERT, A . Nutricdo e metabolismos aplicados a atividade motora.
Ed. Atheneu: SP, 2004.

Revista:

Quimica Nova na Escola.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS

COORDENACAO DO ENSINO MEDIO

CAJAZEIRAS - PARAIBA ETSC-UFCG
EMENTARIO
Curso: ENSINO MEDIO Disciplina: QUIMICA
Médulo: 3° ANO Carga Horéria: 145 h/a

1. EMENTA

Nesta série cnclusiva do Ensino médio faz-se necessario ao estudo das estruturas e
propriedades fisicas dos compostos organicos, isomeria; Reacdes Organicas e seus
mecanismos, equilibrio quimico; equilibrio idnico, eletroquimica e Quimica do nucleo.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

Estrutura e propriedades fisicas dos compostos orgéanicos
Isomeria

Reacdes Organicas

Equilibrio quimico

Equilibrio 16nico

Eletroguimica

Quimica Nuclear

3. BIBLIOGRAFIA

Referéncias Basicas:

FELTRE, Ricardo. Quimica: Quimica geral. v.1, 6. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2004.

FONSECA, Martha Reis Marques da. Quimica:Meio Ambiente, Cidadania,
Tecnologia. v.1, 12 Ed. Sdo Paulo: FTD, 2010.

PERUZZO, Francisco Miragaia; CANTO, Eduardo Leite do. Quimica na Abordagem
do Cotidiano. V.1, 52 Ed. S&o Paulo: MODERNA, 2009.
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Referéncias complementares:

USBERCO, Joado; SALVADOR, Edgard. Quimica: Quimica geral. v.1, 12. ed. Sdo
Paulo: Saraiva, 2006.

ALLINGER, N. L. et al. Quimica Organica. Traducédo de: Ricardo Bicca de Alencastro,
Jossyl de Souza Peixoto e Luiz Renan N. de Pinho. 2. ed. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan, 1998.

CALDAS, I.; CHOW,C.; OKUNO,E. Fisica para Ciéncias Biologicas e Biomédicas.
Sao Paulo: Herper Row do Brasil, 1982.

COSTA, Michelle L.; SILVA, Roberto R. da. Ataque a Pele: Revista Quimica Nova,
Sao Paulo: N° 1, maio, p.01-07, 1995.

CURTIS, H. Biologia. Traducédo de: Heni Sauaia, 2. ed. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan,1997.

GRAHAM SOLOMONS, T. W. Quimica Organica. Traducdo de: Robson Mendes
Matos. Rio de Janeiro: LTC, 2005.

HENEINE, I. F. Biofisica Basica. 2. ed. Sao Paulo: Atheneu, 1996.

KOTZ, J. C.; TREICHEL, JR, P. Quimica e Reac¢fes Quimicas. Traducao de: José
Alberto Portela e Oswaldo Esteves Barcia. 4. ed. Rio Janeiro: LTC, v.1, 2002.

Revista:

Quimica Nova na Escola.
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UFCG UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
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t t COORDENACAO DO ENSINO MEDIO
CAJAZEIRAS - PARAIBA ETSC-UFCG
EMENTARIO
Curso: ENSINO MEDIO Disciplina: Lingua Inglesa
Médulo: 1° ANO Carga Horéria: 80 h/a
1. EMENTA

Leitura de textos em Lingua Inglesa. Interpretacdo dos mesmos através de questdes
orais e escritas. Compreenséo da Gramatica da Lingua Inglesa. Breve abordagem da
prondncia e comunicagao oral.

3. CONTEUDO PROGRAMATICO

Noun Phrases

Present Continuous

Uses of the —ing form

Simple Present

Adverbs of Frequency

Possessive Adjectives and Pronouns
Simple Past

Personal Pronouns

Relative Pronoun what

10. Future Time

11.Uses of that

12.Reflexive and Reciprocal Pronouns
13.Modal Verbs

14.Phrasal Verbs

© 0N Ok WODNRE

7. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

Referéncias basicas

TAVARES, Kétia; FRANCO, Claudio. Way to go!. 1 ed. Sdo Paulo: Atica, 2014.
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Volume 1.
MARQUES, Amadeu. On Stage. led. S&o Paulo: Atica, 2011. Volume 1.

MURPHY, Raymond. English Grammar in Use. 32 ed. Cambridge. Cambridge
University Press, 2004.

SOUZA, Adriana Grade Fiori et al. Leitura em Lingua Inglesa: uma abordagem
instrumental. S&o Paulo: Disal, 2005.

Referéncias complementares

MUNHOZ, Roséangela. Inglés Instrumental: estratégias de leitura. Modulo 1. S&o
Paulo: Textonovo, 2000.

BROWN, H. D. Teaching by Principles: An Interactive Approach to Language
Pedagogy. 3ed. White Plains, NY: Pearson Education. 2007.

LARSEN-FREEMAN, D. Teaching Grammar. In: CELCE-MURCIA, M. Teaching
English as a Second or Foreign Language. 3ed. Boston; Heinle Cengage Learning.
2001.

HARMER, J. The Practice of English Language Teaching. 3ed. Edinburgh Gate,
Harlow: Pearson Education, 2001.

CELCE-MURCIA, Marianne; LARSEN-FREEMAN, Diane. The Grammar Book: An
ESL/EFL Teacher’'s Course. 2ed. Michigan: Heinle Cengage Learning. 1999.
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UFCG UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES
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t t COORDENACAO DO ENSINO MEDIO
CAJAZEIRAS - PARAIBA ETSC-UFCG
EMENTARIO
Curso: ENSINO MEDIO Disciplina: Lingua Inglesa
Médulo: 2° ANO Carga Horéria: 80 h/a
1. EMENTA

Leitura de textos em Lingua Inglesa. Interpretacdo dos mesmos através de questdes
orais e escritas. Compreensdo da Gramatica da Lingua Inglesa. Breve abordagem da
prondncia e comunicagao oral.

3. CONTEUDO PROGRAMATICO

Degrees of Adjectives

Quantifiers

Modal Verbs

Past Continuous

Phrasal Verbs

Past Perfect

Countable and Uncountable Nouns
Little/A Little/Few/A few

Indefinite Pronouns

© 0N Ok WDNDPRE

[ERN
©

Present Perfect
11. Present Perfect Continuous

7. BIBLIOGRAFIA:

Referéncias basicas

TAVARES, Kétia; FRANCO, Claudio. Way to go!. 1 ed. S&o Paulo: Atica, 2014.
Volume 2.

MARQUES, Amadeu. On Stage. led. S&o Paulo: Atica, 2011. Volume 2.

MURPHY, Raymond. English Grammar in Use. 32 ed. Cambridge. Cambridge
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University Press, 2004.

SOUZA, Adriana Grade Fiori et al. Leitura em Lingua Inglesa: uma abordagem
instrumental. S&o Paulo: Disal, 2005.

Referéncias complementares

MUNHOZ, Rosangela. Inglés Instrumental: estratégias de leitura. Modulo 1. Séo
Paulo: Textonovo, 2000.

BROWN, H. D. Teaching by Principles: An Interactive Approach to Language
Pedagogy. 3ed. White Plains, NY: Pearson Education. 2007.

LARSEN-FREEMAN, D. Teaching Grammar. In: CELCE-MURCIA, M. Teaching
English as a Second or Foreign Language. 3ed. Boston; Heinle Cengage Learning.
2001.

HARMER, J. The Practice of English Language Teaching. 3ed. Edinburgh Gate,
Harlow: Pearson Education, 2001.

CELCE-MURCIA, Marianne; LARSEN-FREEMAN, Diane. The Grammar Book: An
ESL/EFL Teacher’s Course. 2ed. Michigan: Heinle Cengage Learning. 1999.
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CAJAZEIRAS - PARAIBA BIACAURCE
EMENTARIO
Curso: ENSINO MEDIO Disciplina: Lingua Inglesa
Médulo: 3° ANO Carga Horéria: 80 h/a

1. EMENTA

Leitura de textos em Lingua Inglesa. Interpretacdo dos mesmos através de questdes
orais e escritas. Compreenséo da Gramatica da Lingua Inglesa. Breve abordagem da
prondncia e comunicagao oral.

3. CONTEUDO PROGRAMATICO

Passive Voice

Future Time Clauses
Conditional Sentences
Could: past ability
Indirect Speech

Used to

Relative Pronouns
Prepositions

. Reading Comprehension

CoNooO~wWNE

7. BIBLIOGRAFIA:

Referéncias basicas

TAVARES, Katia; FRANCO, Claudio. Way to go!. 1 ed. S&o Paulo: Atica, 2014.
Volume 3.

MARQUES, Amadeu. On Stage. led. Sdo Paulo: Atica, 2011. Volume 3.

MURPHY, Raymond. English Grammar in Use. 32 ed. Cambridge. Cambridge
University Press, 2004.

SOUZA, Adriana Grade Fiori et al. Leitura em Lingua Inglesa: uma abordagem
instrumental. S&o Paulo: Disal, 2005.
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Referéncias complementares

MUNHOZ, Rosangela. Inglés Instrumental: estratégias de leitura. Modulo 1. S&o
Paulo: Textonovo, 2000.

BROWN, H. D. Teaching by Principles: An Interactive Approach to Language
Pedagogy. 3ed. White Plains, NY: Pearson Education. 2007.

LARSEN-FREEMAN, D. Teaching Grammar. In: CELCE-MURCIA, M. Teaching
English as a Second or Foreign Language. 3ed. Boston; Heinle Cengage Learning.
2001.

HARMER, J. The Practice of English Language Teaching. 3ed. Edinburgh
Gate, Harlow: Pearson Education, 2001.

CELCE-MURCIA, Marianne; LARSEN-FREEMAN, Diane. The Grammar Book:
An ESL/EFL Teacher’s Course. 2ed. Michigan: Heinle Cengage Learning. 1999.
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UFCG UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS

t t COORDENACAO DO ENSINO MEDIO
CAJAZEIRAS - PARAIBA ETSC-UFCG

IDE DE CAJAZEIRAS

EMENTARIO

Professor: ALTEMAR LOBAO DE SOUSA )

JUNIOR SIAPE: 019420226
Curso: ENSINO MEDIO Disciplina: FISICA
Mdédulo: 1° ANO Carga Horaria: 120 h/a
1. EMENTA

Busca-se obter uma aprendizagem significativa nas areas de Mecéanica, Gravitacao e

Fluidos, destacando a correlacdo entre o ensino em sala e o dia-a-dia.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

° Grandezas e medidas;
° Cinematica: movimento uniforme e movimento uniformemente variado;
° Vetores;

. Movimento Circular;

o Lancamento obligquo e horizontal;

o Dinamica: Leis de Newton e aplicacoes;
o Forca no movimento circular;

o Trabalho e Poténcia;

o Energia mecanica;

o Quantidade de movimento e impulso;

o Gravitacao;

o Estatica dos corpos rigidos;

o Estatica dos fluidos.

3. BIBLIOGRAFIA SUGERIDA:
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e Referéncias basicas

MAXIMO, Antdnio; ALVARENGA, Beatriz. FISICA: Contexto e AplicacBes. 12 ed.
Sao Paulo: Scipione, 2014. v. 1.

GUIMARAES, Osvaldo; PIQUEIRA, José Roberto; CARRON, Wilson. Fisica 1. 12 ed.
S&o Paulo: Atica, 2014.

FUKE, Luiz Felipe; YAMAMOTO, Kazuhito. Fisica para o Ensino Médio. 12 ed. S&o
Paulo: Saraiva, 2010. v. 1.

e Referéncias suplementares

BONJORNO, José Roberto et al. FISICA: Mecanica. 22 ed. Sdo Paulo; FTD, 2013. v.
1.

TORRES, Carlos Magno A. et al. Fisica: Ciéncia e Tecnologia. 32 ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2013. v. 1.

FERRARO, Nicolau Gilberto; FOGO, Ronaldo; SOARES, Paulo de Toledo. Fisica Basica.
42 ed. Sao Paulo: Atual, 2013.

MARTINI, Gloria et al. Conexdes com a Fisica. 22 ed. Sao Paulo: Moderna, 2013. v.
1.

FEYNMAN, Richard P.; LEIGHTON, Robert B.; SANDS, Matthew. FEYNMAN:
LicBes de Fisica. Ed. Definitiva. Porto Alegre: Bookman, 2008. v. 1.



http://www.livrariacultura.com.br/busca?Ntt=FERRARO%2C+NICOLAU+GILBERTO
http://www.livrariacultura.com.br/busca?Ntt=FOGO%2C+RONALDO
http://www.livrariacultura.com.br/busca?Ntt=SOARES%2C+PAULO+DE+TOLEDO
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UFCG UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS

t t COORDENACAO DO ENSINO MEDIO
CAJAZEIRAS - PARAIBA ETSC-UFCG

IDE DE CAJAZEIRAS

EMENTARIO

Professor: ALTEMAR LOBAO DE SOUSA )

JUNIOR SIAPE: 019420226
Curso: ENSINO MEDIO Disciplina: FISICA
Médulo: 2° ANO Carga Horéria: 120 h/a
1. EMENTA

Busca-se obter uma aprendizagem significativa nas areas de Termologia, Optica e

Ondulatéria, destacando a correlacédo entre o ensino em sala e o dia-a-dia.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

o Termometria,

o Dilatacdo de sélidos e liquidos;

o Calorimetria;

o Estudo dos gases;

o As leis da termodinamica;

o Principios da 6ptica geométrica;

o Leis de reflexdo e da refragéo da luz;
o Espelhos planos e esféricos;

o Instrumentos Gticos;

o Oscilagoes;

o Ondulatéria: Ondas em cordas e ondas sonoras.

3. BIBLIOGRAFIA:

e Referéncias basicas

MAXIMO, Antdnio; ALVARENGA, Beatriz. FISICA: Contexto e Aplicacbes. 12 ed.




116

Séao Paulo: Scipione, 2014. v. 2.

GUIMARAES, Osvaldo; PIQUEIRA, José Roberto; CARRON, Wilson. Fisica 2. 12 ed.
S&o Paulo: Atica, 2014.

FUKE, Luiz Felipe; YAMAMOTO, Kazuhito. Fisica para o Ensino Médio. 12 ed. S&o
Paulo: Saraiva , 2010. v. 2.

e Referéncias suplementares

BONJORNO, José Roberto et al. FISICA: Mecanica. 22 ed. Sdo Paulo; FTD, 2013. v.
2.

TORRES, Carlos Magno A. et al. Fisica: Ciéncia e Tecnologia. 32 ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2013. v. 2.

FERRARO, Nicolau Gilberto; FOGO, Ronaldo; SOARES, Paulo de Toledo. Fisica Basica.
42 ed. Sao Paulo: Atual, 2013.

MARTINI, Gloria et al. Conexdes com a Fisica. 22 ed. Sao Paulo: Moderna, 2013. v.
2.

FEYNMAN, Richard P.; LEIGHTON, Robert B.; SANDS, Matthew. FEYNMAN:
Licbes de Fisica. Ed. Definitiva. Porto Alegre: Bookman, 2008. v. 1.



http://www.livrariacultura.com.br/busca?Ntt=FERRARO%2C+NICOLAU+GILBERTO
http://www.livrariacultura.com.br/busca?Ntt=FOGO%2C+RONALDO
http://www.livrariacultura.com.br/busca?Ntt=SOARES%2C+PAULO+DE+TOLEDO
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS
COORDENACAO DO ENSINO MEDIO
CAJAZEIRAS - PARAIBA ETSC-UFCG

EMENTARIO

Professor: ALTEMAR LOBAO DE SOUSA ]

JUNIOR SIAPE: 019420226
Curso: ENSINO MEDIO Disciplina: FISICA
Modulo: 3° ANO Carga Horéria: 120 h/a
1. EMENTA

Busca-se obter uma aprendizagem significativa nas areas do Eletromagnetismo e da

Fisica Moderna, destacando a correlacdo entre o ensino em sala e o dia-a-dia.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

o Conceitos béasicos da eletrostatica;

o Forca elétrica;

o Campo e potencial elétrico;

o Energia potencial elétrica,

o Condutores em equilibrio eletrostético;

o Conceitos bésicos da eletrodindmica;

o Elementos de circuito e aparelhos de medida;
. Leis de Kirchhoff;

o Magnetismo: campo e forca magnética;

o Inducéo eletromagnética;

o Conceitos béasicos de relatividade especial e teoria quantica;
o Conceitos bésicos de fisica nuclear.

3. BIBLIOGRAFIA:

e Referéncias basicas
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MAXIMO, Antonio; ALVARENGA, Beatriz. FISICA: Contexto e AplicacBes. 12 ed.
Séo Paulo: Scipione, 2014. v. 3.

GUIMARAES, Osvaldo; PIQUEIRA, José Roberto; CARRON, Wilson. Fisica 3. 12 ed.
S&o Paulo: Atica, 2014.

FUKE, Luiz Felipe; YAMAMOTO, Kazuhito. Fisica para o Ensino Médio. 12 ed. S&o
Paulo: Saraiva , 2010. v. 3.

e Referéncias suplementares

BONJORNO, José Roberto et al. FISICA: Mecanica. 22 ed. Sdo Paulo; FTD, 2013. v.
3.

TORRES, Carlos Magno A. et al. Fisica: Ciéncia e Tecnologia. 32 ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2013. v. 3.

FERRARO, Nicolau Gilberto; FOGO, Ronaldo; SOARES, Paulo de Toledo. Fisica Basica.
42 ed. Sao Paulo: Atual, 2013.

MARTINI, Gloria et al. Conexdes com a Fisica. 22 ed. Sao Paulo: Moderna, 2013. v.
3.

FEYNMAN, Richard P.; LEIGHTON, Robert B.; SANDS, Matthew. FEYNMAN:
Licbes de Fisica. Ed. Definitiva. Porto Alegre: Bookman, 2008. v. 2.



http://www.livrariacultura.com.br/busca?Ntt=FERRARO%2C+NICOLAU+GILBERTO
http://www.livrariacultura.com.br/busca?Ntt=FOGO%2C+RONALDO
http://www.livrariacultura.com.br/busca?Ntt=SOARES%2C+PAULO+DE+TOLEDO
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ETSC-UFCG

Curso:ENSINO MEDIO

Disciplina: HISTORIA

Moédulo: 1° ANO

Carga Horaria: 120 h/a

1. EMENTA

Histéria e seus significados conceituais e sociais / Correntes historiograficas /
Hominizacdo e periodo agrafo / Civilizagbes orientais e ocidentais / Civilizacdes
Greco-romana / Sociedade medieval e suas representacdes sociais / O mundo
moderno e suas mudancas econdmicas, religiosas, politicas e sociais, alicercadas

pela mentalidade capitalista e burguesa.

3. CONTEUDO PROGRAMATICO

O fazer histéria — a construcdo da histéria

As origens e o desenvolvimento inicial da humanidade.
Das aldeias pré-historias aos primeiros Estados

A identidade do homem americano

A Civilizacao egipcia

Mesopotamia, berco de civilizagdes

A civilizacdo hebraica e fenicia

O legado da Grécia para a civilizacao ocidental

O esplendor de Roma

A construcao dos sentidos — alta idade média
Nascimento e expanséo do islamismo

A civilizagdo bizantina

Baixa idade média

A consolidacdo das monarquias na Europa moderna
O renascimento cultural e cientifico

A expansao ultramarina européia

A politica econdmica dos estados nacionais europeus
A reforma protestante e a reforma catélica




120

7. REFERENCIA BIBLIOGRAFICA:

e Referéncias Béasicas:

CAMPOS, Flavio de; MIRANDA, Renan Garcia. A escrita da Historia. Sao Paulo:
Escala educacional, 2005.

MOTA M. B; BRAICK, P. R. Hist6ria das Cavernas ao Terceiro Milénio. 3 ed. Sao
Paulo: Moderna, 2007.

VICENTINO, C; DORIGO G. Histéria para o Ensino Médio. 2 ed. Sao Paulo:
Scipione, 2006.

e Referéncias Complementares:

ANDERSON, Perry. Passagens da Antiguidade ao feudalismo. 2 ed. Porto:
Afrontamento, 1982.

AZEVEDO, Gislaine; SERIACOP[, Reinaldo. Historia — Série Brasil — ensino
médio. Volume Unico. Sdo Paulo: Atica, 2005.

CARDOSO, Ciro. Antiguidade Oriental. Politica e Religido. Sdo Paulo: Contexto,
1997.

CLARINDO, Antonio; GUTEMBERG, Fabio (org).Histéria da Paraiba — ensino
médio. Campina Grand: EDUFCG, 2008.

Le GOFF, Jacques. A Idade Média explicada aos meus filhos. Sao Paulo: Agir,
2007.

PROENCA, Graca. Historia da Arte. S&o Paulo: Editora Atica,2004.

SILVA, Alberto da Costa e. A Africa explicada aos meus filhos. Rio de Janeiro:
Agir, 2008.
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ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS
COORDENACAO DO ENSINO MEDIO

CAJAZEIRAS - PARAIBA ETSC-UFCG
EMENTARIO
Curso:ENSINO MEDIO Disciplina: HISTORIA
Médulo: 2° ANO Carga Horéria: 120 h/a

1. EMENTA

Estudos sobre o capitalismo mercantii e o desmoronamento do antigo regime
europeu/ O encontro de duas culturas: européia e amerindia/ As revolugdes
burguesas liberais, focadas no Illuminismo/ A estrutura do governo colonial na
América portuguesa/ A trajetéria politica e econdbmica da sociedade brasileira — O |
Brasil imperial e Proclamac&o da Republica/ Imperialismo na Africa, Asia e América —
séc. XIX.

3. CONTEUDO PROGRAMATICO

e As terras que 0s europeus conquistaram — as culturas indigenas
e A Africa pré-colonial

e A colonizagdo da América espanhola

e A colonizacdo da América inglesa e francesa

e Organizacao politico — administrativa na América portuguesa
e Atividades econémicas na América portuguesa

e O Brasil holandés

e A mineragédo no Brasil colonial

¢ Religido e sociedade na Ameérica portuguesa

e A eradas revolugoes e o lluminismo
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e Asrevolucdes inglesas

e A revolucao industrial

e Arevolucéo francesa

e O império napolednico

e Aindependéncia da América inglesa

e O processo de independéncia da Ameérica portuguesa
e O processo de independéncia da América espanhola
e O congresso de Viena e as revolucdes liberais

e Uma época em ebulicdo — a formacgéo dos E.U.A.

e Unificacdo da Italia e da Alemanha

e O imperialismo na Africa e na Asia

e O movimento operario e o advento do socialismo

e O governo de Dom Pedro |

e O periodo regencial

e O governo de Dom Pedro Il

e A America latina no século XIX

7. REFERENCIA BIBLIOGRAFICA:

e Referéncias Basicas:

CAMPOS, Flavio de; MIRANDA, Renan Garcia. A escrita da Histéria. Sao Paulo:
Escala educacional, 2005.

MOTA M. B; BRAICK, P. R. Histéria das Cavernas ao Terceiro Milénio. 3 ed. Sao
Paulo: Moderna, 2007.

VICENTINO, C; DORIGO G. Histéria para o Ensino Médio. 2 ed. Sdo Paulo:
Scipione, 2006.
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e Referéncias Complementares:

AZEVEDO, Gislaine; SERIACOPI, Reinaldo. Histéria — Série Brasil — ensino
médio. Volume Unico. Sdo Paulo: Atica, 2005.

CLARINDO, Antonio; GUTEMBERG, Fabio (org) — Historia da Paraiba — ensino
médio. Campina Grand: EDUFCG, 2008.

FAUSTO, Boris (org.) Histéria Geral da Civilizacdo Brasileira. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2004.

FREIRE, Gilberto. Casa Grande e Senzala. Sdo Paulo: Circulo do Livro. 1995

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formag&o e o sentido do Brasil. 2a ed. S&o
Paulo: Companhia das Letras, 2005.

SILVA, Alberto da Costa e. A Africa explicada aos meus filhos. Rio de Janeiro:
Agir, 2008.
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Curso:ENSINO MEDIO Disciplina: HISTORIA
Mdédulo: 3° ANO Carga Horéria: 120 h/a
1. EMENTA

Estudos do Brasil republicano militarista e oligarquico e seus movimentos sociais/ O
movimento de 30, como reflexo da queda do modelo liberal/ Ascenséo do populismo/
Ascenséo dos regimes totalitarios de esquerda e direita/ Guerras, conflitos e disputas
imperialistas/ Ditaduras na América Latina como subprodutos da Guerra Fria/
Abertura politica no Brasil/ Neoliberalismo e globalizacao.

3. CONTEUDO PROGRAMATICO

e A Crise Do Modelo Liberal — O Brasil Na Primeira Republica
e A Primeira Guerra Mundial
e A Revolucado de 1917

e A Crise de 1929 e seus reflexos na economia mundial
e Ascensao dos regimes totalitarios na Europa

e O Governo de Getulio Vargas (1930 — 1945)

e A Segunda Guerra Mundial

¢ O Mundo Bipolar — Guerra Fria

e Governos populistas no Brasil

e Experiéncias de esquerda na América Latina

e O Regime Autoritario No Brasil

e A Nova ordem mundial — O Fim Do Socialismo Real

e Brasil: da Redemocratizacéo aos dias atuais
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e Conflitos Internacionais

e A Globalizac&o e o futuro da economia mundial

7. REFERENCIA BIBLIOGRAFICA:

e Referéncias Basicas:

CAMPOS, Flavio de; MIRANDA, Renan Garcia. A escrita da Histéria. Sdo Paulo:
Escala educacional, 2005.

MOTA M. B; BRAICK, P. R. Hist6ria das Cavernas ao Terceiro Milénio. 3 ed. Sao
Paulo: Moderna, 2007.

VICENTINO, C; DORIGO G. Histéria para o Ensino Médio. 2 ed. Sao Paulo:
Scipione, 2006.

e Referéncias Complementares:

AZEVEDO, Gislaine; SERIACOPI, Reinaldo. Histéria — Série Brasil — ensino
médio. Volume Unico. Sdo Paulo: Atica, 2005.

CLARINDO, Antonio; GUTEMBERG, Fabio (org) — Histéria da Paraiba — ensino
médio. Campina Grand: EDUFCG, 2008.

FAUSTO, Boris (org.) Historia Geral da Civilizacdo Brasileira. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2004.

HOBSBAWN, Eric. Era dos Extremos — o breve século XX (1914-1991). Séo
Paulo:Companhia das Letras, 1998.

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formagéo e o sentido do Brasil. 2a ed. Séo
Paulo: Companhia das Letras, 2005.

SILVA, Alberto da Costa e. A Africa explicada aos meus filhos. Rio de Janeiro:
Agir, 2008.
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Curso: Ensino Médio Disciplina: Sociologia
Médulo: 1° Ano Carga Horéria: 40 h/a
1. EMENTA

Entendimento dos principios bésicos da Sociologia (definicdo e campo de atuacédo e
estudo), bem como de sua historia. A distingdo entre individuo e sociedade.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

2.1 O estudo da Sociologia:

* O surgimento de uma “ciéncia da sociedade”;

* O uso da Sociologia nos diversos campos da atividade humana;
* Desenvolvimento da Sociologia;

* As transformagdes no Ocidente e as novas formas de pensar a sociedade;

2.2 Individuo x sociedade:
* O individuo, sua historia e a sociedade;

* O processo de socializagao;
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* As relagdes entre individuo e sociedade;

2.3 Cultura e arte como elementos sociais:
* Os sentidos da cultura;

* Principais diferengas entre cultura e arte.

3. BIBLIOGRAFIA

e Referéncias Basicas:

COSTA, Cristina. Sociologia: uma introducdo a ciéncia da sociedade. 3. ed. Séo
Paulo: Moderna, 2009.

FORACCHI, Marialice Mencarini e MARTINS, José de Souza. Sociologia e
sociedade: leituras de introducéo a sociologia. Rio de Janeiro: LTC, 2008.

TOMAZI, Nelson Dacio. Sociologia para o ensino médio. 2. ed. Sdo Paulo:
Saraiva, 2010.

e Referéncias Complementares:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda e MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando:
introducéo a filosofia. 4. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2009.

. Temas de filosofia. 3. ed. Sao Paulo: Moderna, 2005.

BOMENY, Helena (coord.). Tempos modernos, tempos de sociologia. 2. ed. Sdo
Paulo: do Brasil, 2013.

CALBUCCI, Eduardo & ROCHA, Jucenir da Silva. Sociologia: conceitos e interacao.
Rio de Janeiro: Leya, 2013.

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. 13. ed. S&do Paulo: Atica, 2006.

KRAWCZYK, Nora. Sociologia do ensino meédio: critica ao economicismo na
politica educacional. Sdo Paulo: Cortez, 2014.

KUPPER, Agnaldo. Sociologia: dialogos compartilhados. Séo Paulo: FTD, 2014.
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Curso:Ensino Médio Disciplina: Sociologia
Médulo: 2° Ano Carga Horéria: 40 h/a

1. EMENTA

Entendimento das questdes basilares da Sociologia: trabalho e alienacéo, cultura e
ideologia.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

2.1 Trabalho e alienacao:
* O trabalho nas diferentes sociedades;
* O trabalho na sociedade moderna capitalista;

* Os principais teoricos e suas perspectivas: Karl Marx, Max Weber e Emile
Durkheim;

* Trabalho e alienacéo;

* A questao do trabalho no Brasil;

2.2 Cultura e ideologia:

* Conceitos, origens e perspectivas;
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* Dominagéao e controle;
* Cultura de massa e industria cultural;
* O universo da internet na producéo cultural;

* Cultura e industria cultural no Brasil.

3. BIBLIOGRAFIA

e Referéncias Basicas:

COSTA, Cristina. Sociologia: uma introducdo a ciéncia da sociedade. 3. ed. Séo
Paulo: Moderna, 2009.

FORACCHI, Marialice Mencarini e MARTINS, José de Souza. Sociologia e
sociedade: leituras de introducéo a sociologia. Rio de Janeiro: LTC, 2008.

TOMAZI, Nelson Dacio. Sociologia para o ensino médio. 2. ed. Sdo Paulo:
Saraiva, 2010.

e Referéncias Complementares:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda e MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando:
introducéo a filosofia. 4. ed. S&o Paulo: Moderna, 2009.

. Temas de filosofia. 3. ed. Sao Paulo: Moderna, 2005.

BOMENY, Helena (coord.). Tempos modernos, tempos de sociologia. 2. ed. Sdo
Paulo: do Brasil, 2013.

CALBUCCI, Eduardo & ROCHA, Jucenir da Silva. Sociologia: conceitos e interacao.
Rio de Janeiro: Leya, 2013.

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. 13. ed. S&o Paulo: Atica, 2006.

KRAWCZYK, Nora. Sociologia do ensino médio: critica ao economicismo na
politica educacional. Sdo Paulo: Cortez, 2014.

KUPPER, Agnaldo. Sociologia: dialogos compartilhados. Séo Paulo: FTD, 2014.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS
COORDENAGCAO DO ENSINO MEDIO

CAJAZEIRAS - PARAIBA EISCAURCE
EMENTARIO
Curso: Ensino Médio Disciplina: Sociologia
Médulo: 3° Ano Carga Horéria: 40 h/a

1. EMENTA

Entendimento das questdes basilares da Sociologia: direitos individuais e coletivos,
cidadania e movimentos sociais, as relacdes entre poder, politica e estado.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

2.1 Direitos, cidadania e movimentos sociais:
* Direitos e cidadania;

* Os movimentos sociais;

* Direitos e cidadania no Brasil;

* Os movimentos sociais no Brasil;

2.2 Poder, politica e estado:
* Surgimento do estado moderno;

* O poder e 0 Estado;
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* Poder, politica e estado no Brasil;
* A questdo da democracia,

* A democracia no Brasil.

3. BIBLIOGRAFIA

e Referéncias Bésicas:

COSTA, Cristina. Sociologia: uma introducdo a ciéncia da sociedade. 3. ed. Sao
Paulo: Moderna, 2009.

FORACCHI, Marialice Mencarini e MARTINS, José de Souza. Sociologia e
sociedade: leituras de introducao a sociologia. Rio de Janeiro: LTC, 2008.

TOMAZI, Nelson Dacio. Sociologia para o ensino médio. 2. ed. Sao Paulo:
Saraiva, 2010.

e Referéncias Complementares:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda e MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando:
introducéo a filosofia. 4. ed. S&o Paulo: Moderna, 2009.

. Temas de filosofia. 3. ed. Sao Paulo: Moderna, 2005.

BOMENY, Helena (coord.). Tempos modernos, tempos de sociologia. 2. ed. Sao
Paulo: do Brasil, 2013.

CALBUCCI, Eduardo & ROCHA, Jucenir da Silva. Sociologia: conceitos e interacao.
Rio de Janeiro: Leya, 2013.

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. 13. ed. Sdo Paulo: Atica, 2006.

KRAWCZYK, Nora. Sociologia do ensino meédio: critica ao economicismo ha
politica educacional. Sdo Paulo: Cortez, 2014.

KUPPER, Agnaldo. Sociologia: dialogos compartilhados. Séo Paulo: FTD, 2014.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS
COORDENACAO DO ENSINO MEDIO

CAJAZEIRAS - PARAIBA ETSC-UFCG
EMENTARIO
Curso:Ensino Médio Disciplina: Filosofia
Médulo: 1° Ano Carga Horéria: 40 h/a

1. EMENTA

Entendimento dos principios basicos da Filosofia (surgimento, distingdo e ruptura
com o mito e sua definicdo), bem como de sua postura e atitude na compreenséo do
homem (em temas tais como a morte, a liberdade, a felicidade, o comportamento
etc.) e da natureza. A atividade racional e suas modalidades principais.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

2.1 Descobrindo a Filosofia:
* A consciéncia mitica;

* O nascimento da Filosofia;
* A experiéncia filosofica;

* As disciplinas e campos de estudo da Filosofia;

2.2 Arazao:

* A atividade racional;
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* A razao: inata ou adquirida?

* Problemas e solucdes do inatismo e do empirismo;

2.3 Antropologia:
* O que é o humano?

* Alguns problemas humanos: a morte, a liberdade, a felicidade.

3. BIBLIOGRAFIA

e Referéncias Bésicas:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda e MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando:
introducéo a filosofia. 4. ed. S&o Paulo: Moderna, 2009.

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. 13. ed. S&o Paulo: Atica, 2006.

COTRIM, Gilberto e FERNANDES, Mirna. Fundamentos de filosofia. Sdo Paulo:
Saraiva, 2010.

e Referéncias Complementares:

ALVES, Dalton José. Filosofia no ensino médio: ambiguidades e contradi¢cbes na
LDB. Campinas: Autores associados, 2002.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda e MARTINS, Maria Helena Pires. Temas de
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filosofia. 3. ed. Sao Paulo: Moderna, 2005.

CHAUI, Marilena. Filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2008.

HEERDT, Mauri Luiz. Construindo ética e cidadania todos os dias. 5. ed. (Col.
Filosofia - o Inicio de Uma Mudanca). Florianépolis: Sophos, 2000.

SOUZA, Denilson Do Santos. Filosofia. Sdo Paulo: do Brasil, 2011.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS

COORDENACAO DO ENSINO MEDIO

CAJAZEIRAS - PARAIBA SR
EMENTARIO
Curso:Ensino Médio Disciplina: Filosofia
Médulo: 2° Ano Carga Horéria: 40 h/a

1. EMENTA

Entendimento de problemas centrais estudados pela Filosofia, no que diz respeito,
especialmente, ao ser (ontologia) e seus principais desdobramentos. A capacidade
de conhecimento (gnosiolégica) do ser humano e o problema do método (légica)
adequado a esta capacidade.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

2.1 Metafisica:

* As principais indagacfes metafisicas;
* Nascimento da metafisica;

* A ontologia contemporanea,;

* A filosofia pos-metafisica;

*A crise da razao;

2.2 O conhecimento
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* O que podemos conhecer?

* A busca da verdade;

2.3 Logica
* O problema do método;
* Logica aristotélica,

* Argumentacéo e falacias.

3. BIBLIOGRAFIA

e BASICA:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda e MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando:
introducéo a filosofia. 4. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2009.

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. 13. ed. S&do Paulo: Atica, 2006.

COTRIM, Gilberto e FERNANDES, Mirna. Fundamentos de filosofia. Sdo Paulo:
Saraiva, 2010.

e COMPLEMENTAR:

ALVES, Dalton José. Filosofia no ensino médio: ambiguidades e contradicbes na
LDB. Campinas: Autores associados, 2002.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda e MARTINS, Maria Helena Pires. Temas de
filosofia. 3. ed. Sao Paulo: Moderna, 2005.

CHAUI, Marilena. Filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2008.
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HEERDT, Mauri Luiz. Construindo ética e cidadania todos os dias. 5. ed. (Col.
Filosofia - o Inicio de Uma Mudanca). Florianépolis: Sophos, 2000.

SOUZA, Denilson Do Santos. Filosofia. Sdo Paulo: do Brasil, 2011.
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UFCG UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS

t t COORDENACAO DO ENSINO MEDIO
CAJAZEIRAS - PARAIBA ElSCrURCG
EMENTARIO
Curso: Ensino Médio Disciplina: Filosofia
Médulo: 3° Ano Carga Horéria: 40 h/a
1. EMENTA

Entendimento de problemas importantes estudados pela Filosofia, especialmente, no
que diz respeito a contemporaneidade pelo envolvimento direto da praxis humana: a
criacdo da sociedade e seu ordenamento por meio da politica, o comportamento
humano na esfera individual e coletiva (ética) e a significacdo do mundo (estética).

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

2.1 Etica:

* Entre 0 bem e o mal;
* Ninguém nasce moral;
* Teorias éticas;

* Existéncia ética;

* Crise dos valores;

2.2 Politica
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* Politica normativa;
* A autonomia da politica;

* Politica na historia;

2.3 Estética
* O belo e o feio: a questao do gosto;
* Arte como forma de pensamento;

* Concepcoes artisticas.

3. BIBLIOGRAFIA

e BASICA:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda e MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando:
introducao a filosofia. 4. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2009.

CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. 13. ed. S&o Paulo: Atica, 2006.

COTRIM, Gilberto e FERNANDES, Mirna. Fundamentos de filosofia. Sdo Paulo:
Saraiva, 2010.

e COMPLEMENTAR:

ALVES, Dalton José. Filosofia no ensino médio: ambiguidades e contradicdes na
LDB. Campinas: Autores associados, 2002.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda e MARTINS, Maria Helena Pires. Temas de
filosofia. 3. ed. Sao Paulo: Moderna, 2005.

CHAUI, Marilena. Filosofia. S0 Paulo: Atica, 2008.
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HEERDT, Mauri Luiz. Construindo ética e cidadania todos os dias. 5. ed. (Col.
Filosofia - o Inicio de Uma Mudanca). Floriandpolis: Sophos, 2000.

SOUZA, Denilson Do Santos. Filosofia. Sdo Paulo: do Brasil, 2011.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS
COORDENACAO DO ENSINO MEDIO
CAJAZEIRAS - PARAIBA ETSC-UFCG

Curso:ENSINO MEDIO

Disciplina: Literatura

Moédulo: 1° ANO

Carga Horaria: 120 h/a

1. EMENTA

A literatura e a sociedade. Estudos e andlises de textos artistico-literarios do
Trovadorismo ao Arcadismo. Nog¢des de Teoria Literaria. Didlogos entre a literatura e

as outras artes.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

e A arte

e A arte literaria

e Géneros literarios — caracteristicas tematicas/estilo/estrutura

e Poesia e forma

e Movimentos Artistico-Literarios: Trovadorismo, Humanismo, Renascimento,

Barroco, Arcadismo.

e A literatura paraibana

3. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

e Referéncias Béasicas

BOSI, Alfredo. Histéria concisa da literatura brasileira. 3. ed. Sdo Paulo: Cultrix,

1993.

CANDIDO, Antonio. Literatura e sociedade. 8. ed. S&o Paulo: T. A. Queiroz: 2000;
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Publifolha: 2000. (Grandes nomes do pensamento brasileiro).

MOISES, Massaud. A literatura portuguesa através dos textos. 30. ed. S&o Paulo:
Cultrix, 2006.

e Referéncias Complementares

COUTINHO, Afranio; COUTINHO, Eduardo de Faria. (Orgs). A literatura no Brasil.
3. ed. Rio de Janeiro: José Olympio; Niterdi: UFF-Universidade Federal Fluminense,
1986.

AMORA, Antbnio Soares. Histdria da literatura brasileira (Séculos XVI-XX). 6. ed.
Séo Paulo: Saraiva, 1967.

AZEVEDO FILHO, Leodegério A. de. Historia da Literatura Portuguesa: a poesia
dos trovadores galego-portugueses. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro; Maceio:
Edufal, 1983. v. 1.

MERQUIOR, José Guilherme. De Anchieta a Euclides: breve histdria da literatura
brasileira. 2. ed. Rio de Janeiro: J. Olympio, 1979. p. 3-22. (Documentos brasileiros;
182).

MOISES, Massaud. A literatura portuguesa. 23. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 1987.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS

t t COORDENACAO DO ENSINO MEDIO
CAJAZEIRAS - PARAIBA ETSC-UFCG
EMENTARIO
Curso:ENSINO MEDIO Disciplina: Literatura
Médulo: 2° ANO Carga Horéria: 80 h/a
1. EMENTA

A literatura e a sociedade. Estudos e andlises de textos artistico-literarios do
Romantismo ao Simbolismo. Nocdes de Teoria Literaria. Dialogos entre a literatura e
as outras artes.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

Realidade e ficcdo nas narrativas

Estrutura da narrativa

Leitura de textos pertinentes a estética do Romantismo
O Romantismo - Caracteristicas

Principais poetas e escritores

Obras romanticas mais expressivas

O Realismo/Naturalismo - Caracteristicas

Poetas e escritores mais expressivos do Realismo/Naturalismo
O Parnasianismo - Caracteristicas

Obras mais expressivas do Parnasianismo

Principais poetas e escritores do Parnasianismo

O Simbolismo - Caracteristicas

Obras mais expressivas dos escritores do Simbolismo
Poetas e escritores mais expressivos do Simbolismo

3. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

e Referéncias Basicas

BOSI, Alfredo. Histéria concisa da literatura brasileira. 3. ed. Sdo Paulo: Cultrix,
1993.

CANDIDO, Antonio. Literatura e sociedade. 8. ed. Sdo Paulo: T. A. Queiroz: 2000;
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Publifolha: 2000. (Grandes nomes do pensamento brasileiro).

MOISES, Massaud. A literatura portuguesa através dos textos. 30. ed. S&o Paulo:
Cultrix, 2006.

e Referéncias Complementares

COUTINHO, Afranio; COUTINHO, Eduardo de Faria. (Orgs). A literatura no Brasil.
3. ed. Rio de Janeiro: José Olympio; Niterdi: UFF-Universidade Federal Fluminense,
1986.

AMORA, Antdnio Soares. Historia da literatura brasileira (Séculos XVI-XX). 6. ed.
Séo Paulo: Saraiva, 1967.

AZEVEDO FILHO, Leodegario A. de. Historia da Literatura Portuguesa: a poesia
dos trovadores galego-portugueses. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro; Maceio:
Edufal, 1983. v. 1.

MERQUIOR, José Guilherme. De Anchieta a Euclides: breve histéria da literatura
brasileira. 2. ed. Rio de Janeiro: J. Olympio, 1979. p. 3-22. (Documentos brasileiros;
182).

MOISES, Massaud. A literatura portuguesa. 23. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 1987.
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UFCG UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CENTRO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS

t t COORDENAGCAO DO ENSINO MEDIO
CAJAZEIRAS - PARAIBA SISCHIRE
EMENTARIO
Curso:ENSINO MEDIO Disciplina: Literatura
Mdédulo: 3° ANO Carga Horéria: 80 h/a
1. EMENTA

A literatura e a sociedade. Estudos e andlises de textos artistico-literarios do Pré-
Modernismo a contemporaneidade. No¢des de Teoria Literdria. Dialogos entre a
literatura e as outras artes.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

A Arte de Vanguarda

Textos fundadores da Vanguarda Portuguesa

O Modernismo em Portugal - a geracédo de Orpheu

Fernando Pessoa e seus heterénimos

Mario de Sa-Carneiro

Camilo Pessanha

Modernismo Portugués- Caracteristicas principais da poesia e da prosa
Producdo poética do Modernismo Portugués

Modernismo no Brasil - Panorama sécio-econémico-historico Pré-Modernista
Principais autores pré-modernistas do Brasil e respectivas obras
Producéo artistico-literaria representativa do Modernismo Brasileiro
Producdo artistico-literaria brasileira do Modernismo pés 1922

Autores do e obras modernistas representativas dos anos 1920
Producao lirica significativa do Modernismo de 1930

Caracteristicas da estética modernista dos anos 1930 a 1945

O romance modernista de 1930 a 1945

Poesia e prosa modernistas e autores representativos P6s-1945

O Teatro Brasileiro do século XX

Producgfes expressivas em lingua portuguesa e respectivos autores

contemporaneos (Portugal, Africa e Brasil)

3. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:
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e Referéncias Béasicas

BOSI, Alfredo. Histéria concisa da literatura brasileira. 3. ed. Sdo Paulo: Cultrix,
1993.

CANDIDO, Antonio. Literatura e sociedade. 8. ed. S&do Paulo: T. A. Queiroz: 2000;
Publifolha: 2000. (Grandes nomes do pensamento brasileiro).

MOISES, Massaud. A literatura portuguesa através dos textos. 30. ed. S&o Paulo:
Cultrix, 2006.

e Referéncias Complementares

COUTINHO, Afranio; COUTINHO, Eduardo de Faria. (Orgs). A literatura no Brasil.
3. ed. Rio de Janeiro: José Olympio; Niter6i: UFF-Universidade Federal Fluminense,
1986.

AMORA, Antdnio Soares. Historia da literatura brasileira (Séculos XVI-XX). 6. ed.
Séo Paulo: Saraiva, 1967.

AZEVEDO FILHO, Leodegario A. de. Historia da Literatura Portuguesa: a poesia
dos trovadores galego-portugueses. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro; Maceio:
Edufal, 1983. v. 1.

MERQUIOR, José Guilherme. De Anchieta a Euclides: breve histéria da literatura
brasileira. 2. ed. Rio de Janeiro: J. Olympio, 1979. p. 3-22. (Documentos brasileiros;
182).

LUCAS, Fabio. Do Barroco ao Moderno: vozes da literatura brasileira. Sdo Paulo:
Atica, 1989. (Ensaios).
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS
COORDENACAO DO ENSINO MEDIO
CAJAZEIRAS - PARAIBA ETSC-UFCG

Curso:ENSINO MEDIO

Disciplina: ARTES

Modulo: 1° ANO

Carga Horéria: 40 h/a

1. EMENTA

A histéria da arte. O homem e a arte. A arte e suas diferentes manifestacdes.
Contextos histéricos e producdes artisticas. Arte e cultura. Os sentidos da obra de

arte. Didlogos e rupturas.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

e O que é arte?
e As linguagens da arte

pintura.
Arte e ruptura

Influéncias e transformacdes — Barroco

As vanguardas europeias

Linguagens do corpo

Arte e conflitos humanos

A arte e o ser humano politico
Canibalismo cultural

Arte, tecnologia e transformacao cultural

Tipos de arte: arquitetura (escultura), danca, teatro, literatura, masica, cinema,

Culturas ancestrais — Arte indigena e africana

Arte contemporanea — novas formas de pensar e agir

3. REFERENCIAS BIBLIOGRAFIACAS:

e Referéncias Basicas:

COLlI, Jorge. O que ¢é arte? Sao Paulo: Brasiliense, 2004.

FERRARI, Solange do Santos Utuari. Encontros com arte e cultura. 1 ed. Séo

Paulo: FTD, 2012.
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POUGY, Eliana Gomes Pereira. Poetizando linguagens, codigos e tecnologias: a
arte no ensino médio. 1 ed. Sao Paulo: Edi¢cdes SM, 2012. (Somos mestres)

e Referéncias Complementares:

BARBOSA, Ana Mae. (org). Inquietac6es e mudancas no ensino de arte. Sao
Paulo: Cortez, 2002.Colecao Circuito Atelier. Belo Horizonte; c/Arte.

CONDURU, Roberto. Arte Afro Brasileira. Belo Horizonte: C/ARTE, 2007.

DOMINGUES, Diana (org.). Arte no século XXI: a humanizacdo das tecnologias.
Séo Paulo: UNESP, 1997.

PIMENTEL, Lacia Gouvéa (org.). Som, gesto, forma e cor: dimensfes da Arte e seu
ensino. Belo Horizonte: C/ARTE, 1995.

PROUS, André. Arte Pré-Historica do Brasil. Belo Horizonte: C/ARTE, 2007.
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UFCG UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
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t t COORDENACAO DO ENSINO MEDIO
CAJAZEIRAS - PARAIBA ETSC-UFCG
EMENTARIO
Curso: Ensino Médio Disciplina: Geografia
Médulo: 1° Ano Carga Horéria: 120 h/a
1. EMENTA

O conhecimento geogréafico levara o aluno do 1° ano do ensino médio a
compreensao da formacdo, das caracteristicas e apropriacdo politica do espaco
natural, destacando as transformacdes e 0s impactos ambientais resultante da

interacdo homem-natureza.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

Geografia, uma ciéncia para entender o mundo.
Representacdo do espaco geografico.

A dindmica da natureza e o espaco geogréfico.

A atmosfera e as mudancas climéticas.

A hidrosfera: o planeta pede agua.

A biosfera: grandes biomas.

A populacdo mundial e a transformacgao do espaco.
Populacéo e territério: o Estado-Nacéo.

© No Ok wdRE

3. BIBLIOGRAFIA:




150

Referencias Basicas:

ALMEIDA, Lucia Marina de e RIGOLIN, Tércio Barbosa. Fronteiras da
globalizagdo. 22 Edi¢&o. Sdo Paulo: Atica, 2013. V.1.

TERRA, Lygia, ARAUJO, Regina e GUIMARAES, Raul Borges. Conexdes: estudos
de geografia geral do Brasil. 22 Edi¢cdo. S&o Paulo: Moderna, 2013. V.1.

SENA, Eustdquio de e MOREIRA, Jodo Carlos. Geografia geral e do Brasil: espaco
geografico e globalizagdo. Sdo Paulo: Scipione, 2013. V.1.

Referéncias complementares:

ALBUQUERQUE, Maria Adailza Martins de. Geografia: Sociedade e cotidiano. S&ao
Paulo: Escala Educacional, 2013. V.1.

MAGNOLI, Demetrio e ARAUJO, Regina. Geografia: a constru¢do do mundo. Sao
Paulo: Moderna, 2005.

MARTINI, Alice de. Geogrfia. 32 Edicdo. Sao Paulo: IBED, 2013 V.1.

SAMPAIO, Fernando dos Santos e SUCENA, Ivone Silveira. Geografia. Sdo Paulo:
SM, 2010. (Colecéo ser protagonista)

SILVA, Angela Correa da, OLIC, Nelson Bacic e LOZANO, Ruy. Geografia:

contextos e redes. Sao Paulo: Moderna, 2013. V.1.
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CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
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COORDENACAO DO ENSINO MEDIO

CAJAZEIRAS - PARAIBA Rl ORCE
EMENTARIO
Curso: Ensino Médio Disciplina: Geografia
Médulo: 2° Ano Carga Horéria: 120 h/a

1. EMENTA

O conhecimento geogréfico levara o aluno do 2° ano do ensino médio a
compreensdao da organizacdo e da formacdo econdmica do espaco geogréafico
globalizado, analisando suas origens, as desigualdades entre o0s paises e as

principais atividades econdémicas responsaveis pelas alteracfes do espaco natural.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

O capitalismo e a organizacéo do espaco globalizado.

Desenvolvimento humano e econémico: desigualdades no mundo globalizado.
As atividades primarias na globalizagéo.

A indastria no mundo globalizado.

As atividades terciarias

As fronteiras supranacionais.

o gk WP

3. BIBLIOGRAFIA:

Referencias Basicas:

ALMEIDA, Lucia Marina de e RIGOLIN, Tércio Barbosa. Fronteiras da
globalizac&o. 22 Edi¢do. S&o Paulo: Atica, 2013. V.2.
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TERRA, Lygia, ARAUJO, Regina e GUIMARAES, Raul Borges. Conexdes: estudos
de geografia geral do Brasil. 22 Edicdo. S&o Paulo: Moderna, 2013. V.2.

SENA, Eustaquio de e MOREIRA, Jodo Carlos. Geografia geral e do Brasil: espaco
geografico e globalizagdo. S&o Paulo: Scipione, 2013. V.2.

Referéncias complementares:

ALBUQUERQUE, Maria Adailza Martins de. Geografia: Sociedade e cotidiano. S&ao
Paulo: Escala Educacional, 2013. V.2.

MAGNOLI, Demetrio e ARAUJO, Regina. Geografia: a constru¢do do mundo. Sao
Paulo: Moderna, 2005.

MARTINI, Alice de. Geogrfia. 32 Edicdo. Sao Paulo: IBED, 2013 V.2.

SAMPAIO, Fernando dos Santos e SUCENA, Ivone Silveira. Geografia. Sao Paulo:
SM, 2010. (Colecéo ser protagonista)

SILVA, Angela Correa da, OLIC, Nelson Bacic e LOZANO, Ruy. Geografia:

contextos e redes. Sao Paulo: Moderna, 2013. V.2.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS

COORDENACAO DO ENSINO MEDIO

CAJAZEIRAS - PARAIBA ETSC-UFCG
EMENTARIO
Curso: Ensino Médio Disciplina: Geografia
Médulo: 3° Ano Carga Horéria: 120 h/a

1. EMENTA

O conhecimento geogréafico levara o aluno do 3° ano do ensino médio a
compreensao da organizacdo e da formacdo do espaco geografico brasileiro, as
principais atividades econ6micas responsaveis pelas alteracbes do espaco natural, a

sua organizacao em tempos atuais e o papel do Brasil no mundo globalizado.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

Brasil: localizacéo e territorialidade.

Formacéao e ocupacao do territorio brasileiro.
Regionalizacao do espaco brasileiro.

Brasil: espaco geogréfico e impactos ambientais.
Ocupacao do territorio brasileiro: populacéo e urbanizacao.
Organizacao o espaco econémico e industrializacao.
Atividades primarias no Brasil.

O setor terciario e o comercio exterior.

© NOo A ODRE

3. BIBLIOGRAFIA:
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Referencias Basicas:

ALMEIDA, Lucia Marina de e RIGOLIN, Tércio Barbosa. Fronteiras da
globalizagdo. 22 Edi¢&o. Sdo Paulo: Atica, 2013. V.3.

TERRA, Lygia, ARAUJO, Regina e GUIMARAES, Raul Borges. Conexdes: estudos
de geografia geral do Brasil. 22 Edicdo. S&o Paulo: Moderna, 2013. V.3.

SENA, Eustdquio de e MOREIRA, Jodo Carlos. Geografia geral e do Brasil: espaco
geografico e globalizagdo. S&o Paulo: Scipione, 2013. V.3.

Referéncias complementares:

ALBUQUERQUE, Maria Adailza Martins de. Geografia: Sociedade e cotidiano. S&o
Paulo: Escala Educacional, 2013. V.3.

MAGNOLI, Demetrio e ARAUJO, Regina. Geografia: a constru¢do do mundo. Sao
Paulo: Moderna, 2005.

MARTINI, Alice de. Geogrfia. 32 Edicdo. Sao Paulo: IBED, 2013 V.3.

SAMPAIQO, Fernando dos Santos e SUCENA, Ivone Silveira. Geografia. Sdo Paulo:
SM, 2010. (Colecéo ser protagonista)

SILVA, Angela Correa da, OLIC, Nelson Bacic e LOZANO, Ruy. Geografia:

contextos e redes. Sao Paulo: Moderna, 2013. V.3.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS

t t COORDENACAO DO ENSINO MEDIO
CAJAZEIRAS - PARAIBA S
EMENTARIO
Curso: Ensino Médio Disciplina: Lingua Espanhola
Modulo: 1° Ano Carga Horéria: 80 h/a
1. EMENTA

Valorizar a diversidade étnico cultural, identificando e analisando as funcbes da
linguagem, interpretando informagdes. Identificagdo marcas de variacdes

sociolinguisticas.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

1.Uso de l6s pronombres sujeto;

. Verbos;

. Pronombres interrogativos;

. Signos de interrogacion y exclamacion;
. Sonidos vocdlicos;

. Adverbios y preposiciones de lugar;

. Interpretacdes textuais

W N O 00 WD

. BIBLIOGRAFIA:

Referencias Basicas:

MARTIN, I.R. Sintesis: curso de lengua espafiola: ensino médio. Sdo Paulo: Atica,
2010.

MILANI, E.M. Gramatica de Espanhol para brasileiros. S&o Paulo: Saraiva, 2006.

PICANCO, D.C.L.; VILLALBA, T.K.B.. El arte de leer Espafiol: ensino médio.
Volume 1,2,3. Curitiba: Base Editorial, 2010.
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Referéncias complementares:

BRUNO, Fatima Aparecida Teves Cabral; MENDONZA, Maria Angélica Costa
Lacerda. Hacia el Espafiol: curso de lengua y cultura hispénica nivel béasico.
6.ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2004.

FANJUL, Adrian Pablo. (org.) Graméatica de Espafiol Paso a Paso. Sao Paulo:
Santillana Brasil, 2009. ALVES. Adda-Nari M.;

ALVES, Angélica Mello. Mucho: espafiol para brasilefios. Sdo Paulo: Moderna,
2005.

MARTIN, Ivan Rodrigues. Espanhol: série novo ensino médio. Sdo Paulo: Atica,
2007.

MELONE, Enrigue. Tiempo Espafol: lenguay cultura. 1. ed. Sdo Paulo: Atual,
2007.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS

t t COORDENACAO DO ENSINO MEDIO
CAJAZEIRAS - PARAIBA ETSC-UFCG

EMENTARIO

Curso: Ensino Médio Disciplina: Lingua Espanhola

Médulo: 2° Ano Carga Horaria: 80 h/a

1. EMENTA

Selecionar, organizar e relacionar dados, considerando o emprego da lingua
espanhola no contexto do nosso pais, entendendo assim as classes gramaticais,

dentro da compreensao e interpretacdo textuais.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Tempos de la verbos;

2. Pretérito perfecto simple o indefinido;
3. Pretérito perfecto compuesto;

4. Pretérito Imperfecto do indicativo;

5. Presente de Subjuntivo;

6. Imperativo afirmativo y negativo

7. Futuro de indicativo

8. Interpretacfes textuais

3. BIBLIOGRAFIA:

Referencias Basicas:

MARTIN, I.R. Sintesis: curso de lengua espafiola: ensino médio. Sdo Paulo: Atica,
2010.

MILANI, E.M. Graméatica de Espanhol para brasileiros. Sdo Paulo: Saraiva, 2006.

PICANCO, D.C.L.; VILLALBA, T.K.B.. El arte de leer Espafiol: ensino médio.
Volume 1,2,3. Curitiba: Base Editorial, 2010.
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Referéncias complementares:

BRUNO, Fatima Aparecida Teves Cabral; MENDONZA, Maria Angélica Costa
Lacerda. Hacia el Espafiol: curso de lengua y cultura hispénica nivel béasico.
6.ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2004.

FANJUL, Adrian Pablo. (org.) Graméatica de Espafiol Paso a Paso. Sao Paulo:
Santillana Brasil, 2009. ALVES. Adda-Nari M.;

ALVES, Angélica Mello. Mucho: espafiol para brasilefios. Sdo Paulo: Moderna,
2005.

MARTIN, Ivan Rodrigues. Espanhol: série novo ensino médio. Sdo Paulo: Atica,
2007.

MELONE, Enrigue. Tiempo Espafol: lenguay cultura. 1. ed. Sdo Paulo: Atual,
2007.
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UFCG UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES
ESCOLA TECNICA DE SAUDE DE CAJAZEIRAS

t t COORDENACAO DO ENSINO MEDIO
CAJAZEIRAS - PARAIBA bl
EMENTARIO
Curso: Ensino Médio Disciplina: Lingua Espanhola
Modulo: 3° Ano Carga Horéria: 80 h/a
1. EMENTA

Selecionar, organizar e relacionar dados, considerando o0 emprego da lingua
espanhola no contexto do nosso pais, entendendo assim as classes gramaticais,
dentro da compreensao e interpretacao textuais.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

Regras de puntuacion;
Condicional simples;

Pasiva refleja

Voz pasiva;

Pronumbres complementos
Discurso indirecto

Conectores Del discursos;

8. Leituras e interpretag0es textuais

No ok wNPRE

3. BIBLIOGRAFIA:

Referencias Basicas:

MARTIN, I.R. Sintesis: curso de lengua espafiola: ensino médio. Sdo Paulo: Atica,
2010.

MILANI, E.M. Gramatica de Espanhol para brasileiros. S&o Paulo: Saraiva, 2006.

PICANCO, D.C.L.; VILLALBA, T.K.B.. El arte de leer Espafiol: ensino medio.
Volume 1,2,3. Curitiba: Base Editorial, 2010.
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Referéncias complementares:

BRUNO, Fatima Aparecida Teves Cabral; MENDONZA, Maria Angélica Costa
Lacerda. Hacia el Espafiol: curso de lengua y cultura hispénica nivel béasico.
6.ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2004.

FANJUL, Adrian Pablo. (org.) Graméatica de Espafiol Paso a Paso. Sao Paulo:
Santillana Brasil, 2009. ALVES. Adda-Nari M.;

ALVES, Angélica Mello. Mucho: espafiol para brasilefios. Sdo Paulo: Moderna,
2005.

MARTIN, Ivan Rodrigues. Espanhol: série novo ensino médio. Sdo Paulo: Atica,
2007.

MELONE, Enrigue. Tiempo Espafol: lenguay cultura. 1. ed. Sdo Paulo: Atual,
2007.
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